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INTRODUCCION

La educacién: teoria, praxis y filosofia, surge con el propésito de proveer a los alum-
nos que inician estudios en la facultad de Pedagogia (principalmente en los cursos
introductorios o de fundamentos sociolégicos y filoséﬁeos) de una fuente de infor-
macion adicional que les sirva para formar concepciones correctas sobre diversos
asuntos relacionados con las ciencias de la educacion. El libro cuenta con veinticinco
capitulos escritos en un lenguaje apropiado para el estudiante universitario. Estos
son complementados, a su vez, por un sinntimero de figuras, tablas e ilustraciones
dirigidas a enfatizar los aspectos mas relevantes. Su inclusién debe estimular en los
alumnos nuevas expectativas para la solucidén de problemas. Se incluyen al final de
cada capitulo ejercicios de desarrollo, lectura complementaria y material didactico
dirigido a ampliar y fortalecer el estudio y andlisis de los temas tratados.

La materia cubierta en los capitulos proviene fundamentaimente de la experien-
cia acumulada durante los ultimos quince afios en la catedra universitaria. En este
periodo se han podido recoger las preocupaciones e interrogantes mas significativas
y constantes del estudiantado y de algunos colegas. Sus comentarios y puntos de vis-
ta fueron determinantes para la preparacién de este proyecto.

Resulta ilusorio pretender contestar, en forma final y objetiva, tales supuestos.
Son ideas y conceptos de gran trascendencia en el comportamiento normal de los
miembros de cualquier sociedad. Cada situacion es tratada, estudiada y analizada
desde una perspectiva real, practica e integradora. Se provee una orientacifén vital
y necesaria ante los graves problemas que presenta la educacién de nuestro tiempo.
Se espera que su lectura motive y dirija en alguna medida la formacién de juicios
mas completos sobre la.materia.



x INTRODUCCION

Por otro lado, el autor desea expresar su mas profundo reconocimiento al Dr.
Ricarte Nieves Torres y al Dr. Angel L. Ortiz Rosado, por haber leido el manuscrito
y sugerir acertados consejos que mejoraron la composici ;g@l&gl;rg ASUDISMO
los técnicos del laboratorio de computadoras y al perso
del Aprendizaje de la Universidad del Turabo. Estos ultimos comnbuyeron dlhgen-
temente en la selecciéon y preparacion de las fotografias que contiene el texto. La
excelente aportacion de todos fue determinante para que el libro saliera al publico.
A todos su eterno agradecimiento.




““Estudia y no serds cuando crecido
el juguete vulgar de las pasiones ni
el esclavo servil de los tiranos.’’

Eugenio Maria de Hostos
““Lo primero que influye es la
personalidad del educador; lo
segundo, su manera de obrar, sdlo

en tercer lugar, lo que dice.”’

Romano Guardini









Evolucion sistematica
de la educacion

“‘Un breve recuento historico... La funcién de la
educacioén, desde gue algo conocido como tal se advirtié
en las tribus salvajes, ha sido social.”

J. Dewey
“‘El hombre es lo que es mediante la educacion.”’

G.F. Hegel

Desde que el hombre existe hace educacion.

(Autor)



Evolucion sistematica
de la educacion

dades, el hombre ha tenido que dxrxglr sus esfuerzos por ‘:éi’feientes
do a las exxgenc:as p:opxas de su medm amb;entc fisxco y soc:ai. )
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6 LA EDUCACION

Para el hombre primitivo la educacion, como manifestacion del arte, fue la pri-
mera concepcién unitaria y sistematica de la verdad esencial. Esta se manifestaba
unida a una visién mitica y simbdlica de la vida humana. En muchos pueblos primi-
tivos, las fases o modalidades de la educacién estan reguladas por ritos y tabues;
también por una progresion de practicas culturales, cuya iniciacién es el momento
culminante, y por una vision que esta fundada en la concepcidn de una armonia pro-
funda del hombre con sus semejantes y con la naturaleza. Los grandes poemas hindues,
homéricos y vikingos son un buen ejemplo de este tipo de expresion educativa.l

Muchos siglos transcurrieron para que se modificara esta primera concepcion
unitaria de la educacig - £QUC 0.arte. Durante | igl y v a.C: se fue formando
y definiendo la segunida concepcién si e laeducaci n,"anadiéndole el ele-
mento religioso. Esta segﬁag?a, concepcidn sistematica ve-la educaciéon como un acto
de religion. La religion comé concepcxéw hxsté?;ca, en Ia que el hombre representa
la propia relacion con el principio absoluto de las cosas, asuma o no el aspecto del
mensaje divino, es considerada por sus fieles como explicacion total de los origenes
y de los destinos del hombre.2

El conocimiento revelado que aparece en los libros sagrados de las civilizaciones
o pueblos mas antiguos representa el mejor ejemplo de este pensamiento educativo.
Asi se observa en las ensefianzas del Coran (musulmanes), en el Pentateuco (he-
breos) y en los Vedas y Upanishads (hindues). Es, por consiguiente, natural que a
éste se someta la educacion. Para dichos pueblos la educacion o formacion del hom-
bre estaba orientada por los principios misticos o espirituales. Todo giraba alrede-
dor del desarrollo de la parte interna e intangible del ser humano. Esta concepcion
educativa ha trascendido las épocas y los pueblos, aunque algo modificada, a tono
con los tiempos.

La tercera concepcion unitaria y sistemadtica de la educacion entiende la pedagogia
como filosofia aplicada. Sostiene su validez como una actividad logica y ética. Se
encuentran significativos ejemplos en la antigua tradicion confucionista, en la estoica
y la epicurea. Esta postura filoséfica insiste en sefialar que la educacion es crecimien-
to individual y colectivo. Promueve la libertad racional y la superacion de los limites
empiricos para la progresiva realizacion del hombre universal.3

Esta concepcidn filosofica alcanza su maxima expresion en la Grecia clésica, siglo
iv a.C., en tiempos de Sécrates, Platén y Aristoteles, cuando el razonamiento 16gi-
co critico emergié como la féormula por excelencia para alcanzar la plena realizacion
del hombre. A los fildsofos griegos se debe haber establecido un método sistematico,
dialéctico y transcendental para escudrifiar la realidad ultima. Para ellos la verdade-
ra educacion estaba centrada en el cultivo de la moral y la virtud, una orientacién
educativa que supone la posibilidad del hombre para descubrir por si mismo el prin-
cipio de su ser. Cuando la educacion se ve como filosofia aplicada lo fundamental
es establecer la interaccion entre la realidad de las cosas y la realidad de los sujetos.
Es una orientacién educativa que plasma en conceptos e ideas los estamentos esen-
ciales de la existencia.

El conocimiento racional sitia al hombre en el principio y lo hace participe en el
origen de su existencia. Le permxte ser autor de sus propios episodios en el escenario
de la vida. Lo libera, propiclando la formacién de una personalidad auténtica.

El raciocinio es, dentro de la epistemologia, el tipo de conocimiento por excelencia.
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Este recoge y describe la verdadera y mas completa realizacion humana. Al utilizar
el razonamiento, los hombres se comunican y se realizan como seres pensantes. Al
asi hacerlo son participes de la historia de la humanidad, porque contribuyen a am-
pliar y modificar sus creencias y sentimientos. El cultivo y desarrollo de las destrezas
racionales es de vital importancia en la educacién de cualquier hombre.

El buen maestro nunca se olvida de la imperiosa responsabilidad de crear y desa-
rrollar actividades y ejercicios que despierten las destrezas cognoscitivas de sus
alumnos. Esto se logra cuando se orienta la ensefianza a través de la reflexion y el
analisis critico y logico, que es, por ende, uno de los medios por excelencia para for-
mar hombres seguros de si mismos, defensores incondicionales de la justicia y la dig-
nidad de sus semejantes. El uso del proceso racional en la educacion hace visible el
potencial que tiene el individuo de convertirse en hombre.

La pedagogia cientifica es la cuarta concepcion sistematica de la educacion. Esta
modalidad pedagogica surge al margen de las nuevas corrientes del pensamiento eu-
ropeo de los siglos xv, xvi y xvii. Entre ellas destacan las Humanidades vy la Nueva
Ciencia, a las que se debe el resurgir de las ciencias humanas como disciplinas auto-
nomas. Estas se desprenden de la filosofia tradicional, madre de todas las ciencias.
La antropologia, la psicologia y la sociologia proporcionan un cuadro de referencia
interdisciplinaria en la busqueda experimental de las condiciones; también lo pro-
porcionan los procesos y los resultados de las actividades que tienden a modificar
el comportamiento humano en situaciones controladas. Esta concepcion de la edu-
cacion es mas sistemdtica que las tres anteriores porque logra la adopcion de un len-
guaje riguroso, asi como la adopcién de un método de investigacién. Enfatiza el co-
nocimiento empirico, que se alcanza a través de los sentidos, y lleva a un segundo
plano el conocimiento intuitivo y conjetural, tan-importante en-la filosofia. Usa el
experimento y la observacién en la bisqueda de la verdad objetiva, reconociendo
en la educacion una realidad de muchas dimensiones.4

La concepcidn cientifica en la pedagogia es de corte moderno y experimental. Es
progresista al llevar a la pedagogia las nuevas técnicas y métodos utilizados por la
tecnologia. La psicologia experimental también se ha dejado sentir con mucha fuer-
za al pasar sus hallazgos y teorias del aprendizaje humano a la pedagogia.

La teoria conductista sobre la formacién y el desarrollo del hombre ha tenido una
significativa influencia en el hacer pedagogico. El profesor de la Universidad de
Harvard B.F. Skinner (1904- ), fue el gran propulsor del conductismo actual.
Esta nueva pedagogia es de caracter funcional y practica. Sobre todo orienta sus ob-
jetivos y alcances educacionales para proporcionar a los aprendices las destrezas
fundamentales dentro de su realidad socio-cultural. Para este enfoque pedagogico,
no tiene sentido transmitir el conocimiento o experiencia sin utilidad practica e in-
mediata. También se conoce este fenémeno conceptual como funcionalismo o prag-
matismo. Es muy limitante, y original del sistema capitalista. Uno de los supuestos
mas negativos de esta escuela del pensamiento moderno es adjudicar al conocimien-
to empirico todo el control de la informacién y el pensamiento. Por el contrario,
es mas prudente suponer que no todo el conocimiento, que €l hombre puede hacer
suyo, esta enmarcado en las cosas materiales, tangibles y funcionales. El hombre tie-
ne la capacidad y propension natural para trascender del mundo de las cosas y de
lo inmediato. Lo sobrenatural y desconocido es también parte de su verdad. El he-
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MEJOR VIDA
EDAD CONTEMPORANEA TECNOLOGIA
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IDEAS
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Figura 1.1 Evolucién sistemética de la educacion.
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cho de que no tenga control sensorial de tales imagenes, no necesariamente quiere
decir que no sean parte de su existencia. El concebirlo de otra manera es limitante
y negativo para la imaginacién y la creatividad. Esta posicion convierte al hombre
en un ser conformista, sin convicciones propias y objetivas de lo que €l representa.

Igualmente, esta concepcion es negativa cuando propicia la masificacién y la ho-
mogeneidad de los hombres. Esto se observa en la direccion que mantiene y lleva
la educacion cientifica en algunos paises de Europa Occidental y América. Es con-
servadora y nada revolucionaria, como se espera que sea toda buena educacion. Por
el contrario, no propicia los cambios esperados, como lo es la formacion de un hom-
bre distinto y liberado; en cambio, fomenta el ‘‘status quo’’ y el mercantilismo de
la educacion. Esto se observa en el tipo de hombre que estamos formando en nues-
tras instituciones, muy propenso a presentar problemas de higiene y salud mental.
Estos problemas producen erradas actitudes morales y de juicio valorativo en un nu-
mero significativo de ciudadanos ante las cosas mas banales.

La comercializacidon de la educacion es otro de los problemas graves que estamos
confrontando. La poca estima que se da a la rigurosidad y a los niveles de aprove-
chamiento académico, es la variable que mejor describe esta deficiente realidad.

Otros aspectos que agravan alin mas esta situacion son los siguientes: la marcada
distorsién que tienen muchos alumnos en la jerarquia y prioridades en su escala de
valores; la incompetencia para asumir posiciones controversiales y de minoria; €l
poco deseo y ninguna rigurosidad al usar la capacidad racional; la tremenda confu-

Protagoras
Deméento
Abdera

Aristoteles
Estagira
p D

Heraclito
Efeso
fales, Anaximandro, Anaximenes;

o _'Crotona
Pitagbricos
Miieto

2
Soécrates ~§0 Pitagoras
Plato / P
\ .
A N L0 e
Agrigent I. de Sicilia o8

Empédocies ~ 7

~ e e — 1. de Chipre
o [ P

i. de Creta

Gorgias
Leontium

Alenjandria

INVENCION DE LA ESCRITURA Y

SURGIMIENTO DE LA ESCUELA  EGIPTO Y MESOPOTAMIA
{4,200 A.C )

L

Figura 1.2 Surgimiento de la filosofia y la escuela.
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sion del hombre de hoy entre la verdad, la media verdad y la mentira; el dominio
del poder sobre el buen juicio; la persistencia de instruir y no de educar a la pobla-
cién; el marcado interés de los alumnos en graduarse y no en formarse; la desenfre-
nada competencia no se traduce en éxito. Es por tanto necesario, senalar la conve-
niencia de intuir una quinta concepcion sistematica de la educacion que recoja los
aspectos positivos de todas ellas. .

Los siguientes esquemas sindpticos lo unico que pretenden es ofrecer cuadros h1§-
toricosistematicos en relacion a dos temas fundamentales: las instituciones educati-
vas y los fines de la educacion.

ESQUEMA |
EN EL PENSAMIENTO ANTIGUO

1. Las instituciones educativas reconocidas son:

a. la familia: cuida de la crianza y de la primera educacién, hasta los
seis y siete afios (Esparta) o hasta la edad viril (Atenas y Roma) para
los varones, hasta el matrimonio para las hembras; en estricta
subordinacion a la ética patridtica y a la religion civil.

b. el Estado: atiende la educacion masculina, esencialmente militar para
los ciudadanos libres {efebia ateniense); queda para los privados la
instruccion gramatical y la literaria (en Roma hasta el imperio:
Quintiliano primer profesor estatal).
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2. Los fines de la educacion son:

a.

La antigua educacion griega florecié después del afio 479 a.C., una
vez concluidas las guerras persas, y tuvo una orientacion
esencialmente ateniense. Se ensefiaba a los nifios de siete a trece
afios lectura, escritura, aritmética y canto. Los sofistas desarrollaron
algunas disciplinas formales: Gramatica, Retérica y Logica, que
fueron incorporadas al curriculum destinado a los jovenes de trece a
dieciséis aflos. En cambio, posteriormente los romanos daban mas
importancia a los deberes de la ciudadania que a la practica de la
especulacioén filoséfica.

ESQUEMA 1
EN EL PENSAMIENTO MEDIEVAL

1. Las instituciones educativas reconocidas son:

a.

C.

la familia: tiene a la educaciéon como fin primario solidario con la
procreacion; tiene el derecho y deber de educar segun la conciencia.

. la Iglesia: ejercita la potestad del magisterio, conservando e

ilustrando el depésito de la fe; defiende la verdad y reprime el error;
instituye escuelas propias para el clero y los laicos, funda
universidades.

el Estado: es el supremo garante del derecho-deber de la familia
(pero no tiene la obligacién de instituir escuelas) y de'la Iglesia {de
la que es brazo secular y fiel tutor temporal); funda institutos
superiores y universidades. :

2. Los fines de la educacién son:

Educacion del hombre, del stbdito, del trabajador, del cristiano santo.

a.

La educacion fisica:

el cuerpo debe ser instrumento y no obstaculo

la ley del espiritu debe prevalecer sobre la de la carne

es preciso reprimir las inclinaciones desordenadas (concupiscencia)
sobriedad, templanza, trabajo

defensa de la fe (6rdenes de caballeria, cruzadas)

e o o o o

. La educacién intelectual:

¢ condena la vana curiosidad

* el saber profano es intil al servicio de Jo sacro {Clemente,
Jerénimo) ; .

* todos deben saber lo que es necesario para la salvaciéon,

* ¢l sacerdocio debe tener una formacion especial

"
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* las artes liberales, el derecho, la medicina, son peldafios para la
sabiduria que son la filosofia y la teologia

c. La educacion moral:

* ademds de las virtudes cardinales antiguas, las virtudes teologales
cristianas (fe, esperanza, caridad)

* sumisi6n en el orden jerarquico

* el trabajo como castigo y como conquista

* autodominio, sacrificio, martirio por la fe

ESQUEMA Iii
EN EL PENSAMIENTO MODERNO

1. Las instituciones educativas son:

. la familia: educa al hombre para fines que no estén en conftmto con
los de los organismos superiores.

b. el Estado: debe promover la instruccién y la civilizacion {Campanella,
Comenio); apoya las escuelas de la iglesia (contrarreforma) o las
avoca a si mismo (jurisdiccionalismo); es llamado a ser garante
también, a través de la educaci6n, de la igualdad de.los c;udadams
(iluminismo).

c. la Iglesia: se le reconoce desde el principio una funcién educatwa
cada vez mas circunscrita y.controlada; sin embargo se desarrollan
las ordenes religiosas para-la ensefianza (jesuitas, escolapios,
barnabitas, etc.); su influencia se reduce fuertemente después de la
revoluciéon francesa y la reordenacién administrativa napoleénica.

2. Los fines de la educacion son:

a. Pierden importancia ios factores externos adquiriendo mayor relieve
los internos; el hombre es maestro de si mismo (Montaigne) vy la
virtud no se ensefia, se conquista {Los Heroicos furores, de G.
Bruno).

b. Los factores biolégicos (salud, prestancia fisica, destrezas, habilidad)
no son menos importantes que los psicolégicos, con los que estan
estrechamente unidos; la belleza fisica (con los componentes de la
fuerza y de la gracia) es un valor digno por si mismo; como la belie-
za intelectual (saber no utilitario) y la belleza moral (el espiritu virtuo-
so es magnanimo y sereno —Rafael y Miguel Angel: apolineo y
dionisiaco— parabola del renacimiento hacia la reforma).

c. Protestante: se repudia gran parte de la pedagogia medieval, por
ejemplo: ayunos, mortificaciones, penitencias corporales, vida mo-
nastica, votos religiosos; el pecado no se vence con medios inade-
cuados, sino con la fe; la educacién temporal prepara para el trabajo
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y para las profesiones, y para la dignidad social a través de la hones-
ta ganancia y el legitimo interés (capitalismo moderno); la educacion
espiritual tiene lugar a través de la palabra de Dios, en forma perso-
nal {libre examen), y no a través de imposiciones autoritarias.

. Catolica: se reconoce la importancia de factores ya descuidados (e-

ducacion de la juventud, la educacion del clero), confirmando con
alguna atenuacion la metodologia medieval {hay, sin embargo, co-
rrientes que acenthan los factores naturales sobre los sobrenatura-
les); nervio de la contrarreforma, promueve la restauraciéon de la au-
toridad a todos los niveles: familia, escuela, lglesia y Estado.

ESQUEMA 1V
EN EL PENSAMIENTO CONTEMPORANEO

1. Las instituciones educativas son:

Una corriente formada por espiritualistas, idealistas y pensadores de
orientacion afin, reconoce un equilibrado aporte educativo de:

a.

b.

las familias (y particulares en general) depositarias de un derecho na-
tural, confirmado positivamente.

el Estado: a través de escuelas propias, escuelas de entes locales y
morales, escuelas subvencionadas en distinta medida.

la Iglesia: (y asociaciones religiosas en general) como ente de dere-
cho divino, y de derecho positivo publico (independiente y sobera-
no).

Otra corriente formada por pensadores de las deméas tendencias, unidos
por un comun denominador laico, reconoce como institucién educativa
preeminente y como instituciones subordinadas:

a.

b.

el Estado: cuya ensefianza debe ser puUblica, laica, religiosamente ag-
nostica o neutra.

las familias: que pueden instituir escuelas propias denominacionales
o confesionales, a su propio cargo.

. la lglesia: que recae sin embargo bajo el derecho comun, que disci-

plina a las asociaciones privadas.

2. Los fines de la educacion son:

a.

b.
. el fin de la educacion es el desarrolio integral de la persona, median-

la educacion debe formar el espiritu critico de investigacion y de co-
laboracion social.
la educacion debe ser: cientifica y democratica.

te la cultura de sus aspectos esenciales: fisicos expresivos, 16gicos,
econdmicos, moral y civico y religioso.
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d. la educacion debe sustituir lo inauténtico por lo auténtico.
e. la educacion debe estar basada en la psicologia y la biologia mas
que en la teologia (Thorndike).
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CUESTIONARIO DE EJERCICIO

. (Por qué suceden cambios sisteméticos en las ‘concepciones

educativas a través de la historia de la humanidad?

¢Cuél es el objetivo universal de la educacion?

<C6mo el hombre pnmmvo recre6 la primera concepcion unitaria de la
educacién?

¢ Por qué se dice que el conocimiento racional es fundamental en la
formaciéon del hombre?

Describa los aspectos basicos de la cuarta concepcion unitaria y
sistemética de la educacion.

. ¢Qué diferencias fundamentales hay entre la primera y segunda

concepcion sistematica de la educacion?

. ¢Qué papel juegan los libros sagrados en la concepecion educativa de

sus seguidores?
¢;Cudles son los estamentos basicos de la educacion cientifica?

. ¢Por qué los objetivos educativos del hombre han sido-distintos a

través de la historia?

¢;Cudl de las cuatro concepciones de la educacion es mas completa?
JPor qué?






' Concepciones filosoficas
tradicionales
i de la educacion

Hay tantas concepciones de la educacién como hombres
racionales.

(Autor)

““El adecuado estudio de la humanidad lo constituye el
propio hombre.”’

A. Pope



Concepciones filoséficas
tradicionales de la educacion
(propedéutica)

Cualquier accién humiana que proceda de una reflexion, aflora’de una postura u
orientacion filoséfica, sinimportar el nivel de-complejidad o-profundidad como se
manifieste. Esta dinamica o proceder es propia‘eén todo ser’ humano por sucondicion
natural de poseer 1a aptitud de razonar. La capacidad de discernir ofrece a los hom-
bres la posibilidad de ser diferentes entre si, aunque pertenezcan al mismo conglo-
merado social. Porlo tanto; los hombres presentan y sostienen-diferencias, muchas
veces significativas, en la interpretacion y concepcién-de las-cosas e ideas que:for-
man su personalidad. Sus diferencias son parte sustancial-de la expresion humana
e implican la responsabilidad de existir y convivir en corhunidad.

Lo que el hombre es o cree-ser‘es en parte el resultado-de lo que otros hombres
han hecho de él, es una impresién que éste forma por-contraste inteligible al interac-
cionarse con sus congéneres. Se puede intuir que el ‘hombre-es producto de:su cir-
cunstancia, como nos afirmaba el filésofo espanol José Ortega y Gasset (2883*195%\5 ,

descripcién del hombre que lo défine como un‘ente social dependiente y necesit.

de aprender. Asi pues, el'medio ambiente fisico y cultural donde nacey:se: desarfei}a
tiene una decisiva e indelegable funcién en la forja del carécter y la personalidad
ecibe, ‘de los distintos

de todo ser humano. Es en ‘su ambiente donde el individuo:
grupos sociales, las -experiencias ' necesarias para -su- adecuada adaptacio
social. El convertirse 'y sentirse parte-de-la‘sociedad, lo-lleva-a concebir su relacion
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y participaciéon como ser util. Esta preocupacion en cada hombre, es el resu.ltado de
las diferencias particulares o especiales que €stos recogen dentro de un ambxenu? so-
cial y cultural dado, donde las diferencias seran condicionadas por el lugar fisico
(ciudad, campo, etc.). Los recursos econémicos y el nivel de educacion que posean
sus padres, también intervienen definitivamente en la definicién y orientacion que
haga cada hombre de su existencia. Estas variables contribuiran significativamente
en la formacion de su propia filosofia de vida; sin olvidar la importancia que repre-
senta la herencia biolégica sobre su evolucion.

En la plenitud de esta manifestacion entran en consideracion tanto los aspectos
del mundo tangible y material como los que pertenecen al mundo de las ideas tras-
cendentales: lo cercano, lo lejano, lo general, lo particular, lo congereto, lo abstracto,
lo inmutable, lo relativo, lo espiritual, etc. Como consecuencia de la distribucion,
dominio y exposicién de estos supuestos, el hombre formaré su personalidad y una
capacidad mejor para el entendimiento de la verdad (ltima, en consonancia con su

- sensibilidad y razonamiento. Visiones estas divergentes, pero todas presentes en la
concepcién universal del hombre en la sociedad.

Las diferencias del pensamiento humano se han recogido en la filosofia, madre
de todas las ciencias, en cuatro escuelas o vertientes diferentes a saber: 1) Idealismo,
2) Realismo, 3) Pragmatismo, 4) Existencialismo. Estas a su vez se pueden combinar
o sub-dividir en temas mads precisos que no pueden discutirse en este libro por falta
de espacio.

Idealismo

El hombre idealista afirma que la realidad csencial es mas de naturaleza espiritual
que fisica. Por lo general, no niega la existencia de las cosas que existen en el mun-
do que lo rodea; pero basa su concepcion filosofica en la postura de Platon, quien
sefiala-que aunque estas cosas son reales no o son esencialmente, sino manifestacio-
nes de una realidad espiritual subyacente. Platon (427-347 a.C.), quizas el mas grande
de los idealistas del mundo antiguo, sostiene que las ideas son ¢l principio de la realidad
y anteceden al hombre mismo. Solamente a través de la razén se define la verdadera
naturaleza de las cosas y bajo ningin concepto en base a la apariencia que presentan
a nuestros sentidos, pues lo que éstos descifran muchas veces suele ser incierto. En
La Repiiblica, Platén describe como el Estado ideal, aquél en donde cada individuo
tiene una funcidn especial. Esta sociedad ideal debija estar gobeniada por una élite
de reyes-filésofos que pudieran trascender, por su sabiduria, de las cosas inmediatas
y banales. Estos filésofos-gobernantes tienen, segun Platén, la inminente responsa-
bilidad de descifrar y desentrafar de la aparcme:realidadkcmpirica, la cognoscente
r?alidad de la naturaleza de las.cosas. Pensaba, Platén, que el hombre es en sustan-
cia un ser idealista y que, en la blisqueda de su propia realidad existencial, tiene ne-
cesariamente que encauzar.todo su esfuerzo en armonia con esta verdad.
Muchos siglos después, entre los filosofos idealistas sobresale el aleman Georg
Friedrich Hegel (1770-1831), quien afirmaba quelo racional es real y lo real es racio-
nal. Por lo tanto, la verdad natural es sélo el producto de la razoén que trasluce de
una mente o espiritu que se fuerza en encarnarse cada vez mas en forma matérial.
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“‘Su pensamiento idealista considera a lo absoluto como la esencia de todo y al hombre
como un fragmento de éste, una chispa desprendida que busca en él reabsorberse.”’!

Otro de los grandes idealistas fue el aleman Emmanuel Kant (1724-1804), quien
sostenia sus convicciones filoséficas desde una perspectiva moral mas firme y con-
vincente. Entre sus postulados fundamentales se puede mencionar los siguientes: @)
todo hombre debe ser tratado con dignidad porque ésta es innata en él; b) la grande-
za del hombre reside en su fuerza moral. Para este filosofo la libertad no significa
un capricho, sino la subordinacion al sentido del deber. También decia que Dios no
es una fuerza arbitraria y, por el contrario, creia en la libertad de conciencia. Final-
mente, Kant otorga a la educacion una importancia mayor, cuando sefiala que nos
hacemos verdaderamente humanos mediante la educacion.

A partir de las premisas filosoficas de los pensadores antes citados y de muchos
otros que, aungue no se mencionan, existieron, ofrecemos a continuacién una breve
descripcion de lo que a nuestro parecer contempla la educacion de orientacion idea-
lista.

Cuando el maestro ensefia con conciencia idealista, el alumno adquiere por ima-
nacion la plenitud de lo que éste representa como un ser humano. En este sentido,
se respeta la bondad y el bien que expresa la moralidad como algo inherente a todo
hombre. Este parecer lo sostuvo el suizo Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) autor
del Contrato social y de la novela Emilio o de la educacion, cuando decia que el
hombre nace bueno y la sociedad lo corrompe; teoria aceptada por la mayoria de
los hombres de mentalidad idealista, que es a su vez sostenida por la conviccion espi-
ritual de que existe una sola e inmutable verdad (absoluta) que es Dios, también co-
nocido como el Bien, la Verdad Esencial de la Naturaleza o el Primer Motor.

La educacion idealista considera que lo mas importante es desarrollar en los edu-
candos el sentido de pertenencia y armonizaciéon con la naturaleza. Hay en €l
una inherente necesidad que propende a la aceptacion inteligible de considerarse una
prolongacion del principio. El idealista concibe que lo mas importante en el hombre
es el cultivo de su verdad metafisica, espiritual, intangible e imperecedera, cuyo ob-
jetivo primario es alcanzar la plena consonancia con su interior y los principios del
origen del cosmos. La postura idealista no respalda la rigidez y la falta de libertad,
por el contrario, sostiene que el hombre es un ser libre por naturaleza y tiene la
voluntad y la capacidad de ejercerla cuando se le proveen las condiciones apropiadas.
El libre albedrio es la manifestacion suprema de dicha libertad, que debe ser conside-
rada con mucho cuidado en todo lo que respecta al proceso educativo, libertad, no
obstante, que se manifiesta condicionalmente moral.

Realismo

La concepcion realista de la verdad dltima o esencial se caracteriza por su clara con-
traposicion con el pensamiento idealista. Las diferencias observadas entre ambas in-
terpretaciones de la verdad absoluta resultan ciertamente muy profundas. El idealis-
mo sostiene que las cosas son ideas subyacentes de aquéllas que son en definitiva
el principio universal. El realismo, en cambio, aduce que las cosas-o sujetos existen
por propia condicién, independientemente de lo que la mente del hombre entienda
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o piense; esto es; la creencia en la realidad de lg materia. No se duda erﬁnonces que
los bosques, los océanos, las montaas, los pajaros, los peces y los elefantes, etc.,
son verdades irrefutables.?

Esta descripcion de la realidad se resume con la formula que nos leg6 Aristoteles
(384-222a.C.), el discipulo mas brillante de Platon. El estagirita, prototipo del filo-
sofo cientifico, sostenia que la conjuncion de la cosa con la idea provoca el descubri-
miento de la esencia, posicion que sustento decididamente el pensamiento realista
clasico. Fue ésta quizas, una de las aportaciones mas notables del dltimo de los gran-
des filosofos de la Grecia clasica. El autor de La Politicay fundador del Liceo tam-
bién se preocup6 por la educacion de sus conciudadanos. Entre sus expresiones mas
sobresalientes sobre lo que comprende y significa la educacion se sefala la siguiente:
<l intelecto esta formado por un potencial o razén pasiva y una razén activa.”” El
atributo mas importante del hombre es su capacidad racional, siendo un crudo de-
fensor del cultivo del intelecto. El tiempo libre es ¢l elemento mas importante en la
educacion, el que se debera utilizar para la contemplacion y especulacion. El Estado
tiene la magna obligacion moral de fomentar la buena educacion y prohibir toda ac-
tividad vulgar. Se le debe ensefiar a los nifios aquellas cosas utiles que son realmente
necesarias, pero no todas las cosas; pues, las ocupaciones se dividen en liberales y
no liberales. El objetivo de la educacion es guiar a los jovenes de modo que amen
lo que deben amar y odien lo que deben odiar. El hombre sabio combina teoria y
practica, la intuicién y el conocimiento cientifico. Daba importancia al desarrollo
de todas las capacidades humanas. Aristoteles consideraba el ideal de justicia como
el concepto basico en la educacion y en la politica. Daba mucha importancia al cuiti-
vo de las experiencias especificas. Finalmente es importante mencionar que el defec-
to mayor del ideal educacional de Aristoteles, estaba en sus tendencias antidemocra-
ticas, en la pobre opinién que tenia de las mujeres y de los esclavos.

Para los siglos xv y xvi el ideal se fortalece con los filosofos realistas ingleses
Francis Bacon y John Locke entre otros.-Bacon (1561-1626), representa adecuada-
mente el prototipo del hombre renacentista, libre y arrojado. Este filésofo, muchas
veces, sacrificaba los principios morales para lograr sus fines y carecia de idealismo.
Sefialaba Bacon que no se debia confiar en los filosofos griegos ni en los tedlogos
medievales que buscaban sin cesar las causas finales en el mundo metafisico, que
no tienen lugar en la ciencia, para él, el conocimiento no debia ser una capacidad
estéticat y si debia cultivarse con el unico propésito de ser-utilizado en forma concreta
y experimental. Consideraba la educacion como la suprema realizacion del hombre.

Por otro lado, John Locke (1632-1704), uno de los pensadores mas importantes
fie la l}umanidad, representante del empirismo inglés, no creia en la doctrina de las
}deas. innatas; la mente, decia: ‘‘es una tabula rasa”. Muy diferente a los filosofos
1{133115135 que daban una explicacion metafisica a la existencia del hombre, ¢l 1o ha-
cia desde una perspectiva psicoldgica. En su obra pedagégica Pensamientos sobre
la educacidn, Locke se oponia a la importancia que comunmente s¢ daba a los estu-
dios humanisticos, sobre todo, considerar a Aristételes como infalible. Aceptar y
creer sin criticar es absurdo y poco humano. Segun Locke el objetivo de la educacién
cra Fuxﬂ"af en los hombres mente sana en cuerpo sano. Entre sus estamentos peda-
gogicos mds conocidos se distingue la necesidad de que el maestro ame a los nifios,
y se destaca la importancia de la vocacién inherente en el educador. Era partidiario
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de que la buena educacién es aquella que se logra por el convencimiento y no por
la coercién o el castigo. Sostenia, ademas, que el gentil-hombre no debia ser dema-
siado orgulloso, ni demasiado humilde. El defecto mayor de este inglés, era su poca
estima en la capacidad cognoscitiva de los pobres, pues no respaldaba los estudios
académicos para este sector, sino que recomendaba un aprendizaje practico y fun-
cional en las escuelas-talleres.

Cuando un sistema educativo se orienta por la vertiente realista de la filosofia,
incorpora a su curriculo escolar un nicleo central de materias que familiarizara al
educando con la estructura basica, fisica y cultural del mundo en que vive; ya que
el universo existe independientemente de nosotros y esta gobernado por leyes sobre
las que tenemos poco control, se hace necesario saber ciertas cosas definidas del cos-
mos para armonizarnos y adaptarnos a él. Para el realista, el fin primordial de la
educacion es convertir al nifio en una persona bien adaptada con su ambiente fisico
y cultural. Esta concepcidon no se antepone a la espontaneidad y al individualismo
que son atributos necesarios en la mejor formacion del alumno, ya que, contrario
al idealismo, la mente no dicta la realidad sino que es ésta la que determina aquélla.
Por lo tanto, una idea es cierta cuando responde a los diversos aspectos del mundo
que pretende describir y a su vez tiene correspondencia con la naturaleza esencial.

El conocimiento que el maestro deberd transmitir al alumno respondera a lo que
dicen los expertos y a la verdad que haya soportado la prueba del tiempo, luego se po-
dra decidir qué es lo que puede hacerse con éste. Bajo ninguna circunstancia se dejara
al estudiante en total libertad para que halle por si mismo lo que desea saber, ya que
muchas veces se observa que esto es de poca relevancia respecto ‘a la materia
que en realidad debe aprender. El realista dogmatico esta convencido que el hombre
es un ser racional y la escuela debe dar prioridad al cultivo y desarrollo de esta condi-
cion, para asi formar individuos bien capacitados, moderados y sobrios en todos los
aspectos. Los realistas afirman que las ciencias fisicas son las disciplinas del saber
humano mas certeras y confiables. También ocupan lugar importante la lectura, la
escritura y la aritmética. En la transmision del conocimiento, los seguidores de esta
escuela utilizan fundamentalmente el método cientifico en todos los aspectos de la
vida del hombre.

El maestro realista asume una gran responsabilidad al colegir que la buena educa-
cién depende de su propia iniciativa. Es de su incumbencia determinar cudles son
los conocimientos que el nifio debe aprender, sin tomar en cuenta los intereses del
nifio en primordial consideracion; su curiosidad y deseos son secundarios. La educa-
cion exige disciplina y mucha rigurosidad. Igualmente, sefialan los realistas que es
bueno todo aquello que ayuda al hombre a adaptarse a su medio ambiente y malo
cuanto lo enajena. Esta posicion sostiene que la naturaleza humana como su am-
biente son constantes, y que los valores que adaptan uno a otro lo son también. Lo
importante es discernir cudles son los valores mdas perdurables en ¢l hembre a través
de la historia, e incorporarlos como los estamentos del sistema educativo. Asi deben
concebirse los fines y propositos de la educacion, libres de los intereses particulares
de los maestros y los prejuicios de la época. El realismo parte del supuesto de que
el bien y el mal proceden de la comprensiéon que el hombre tiene de la naturaleza
y no de principios teoldgicos. Hasta la moralidad para el realista debe basarse en
lo que la investigacion.cientifica ha demostrado ser benéfico para el hombre.
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Para concluir deben hacerse las siguientes preguntas: (Podremos desarrollar un
ser humano al maximo de sus posibilidades y potencialidades cuando no fomenta-
mos su individualidad, y menos su libertad existencial? ;Bastaria que el estudiante
conozca los datos cognoscitivos para que los pueda trasladar a su ligazon con el
mundo metafisico?

Pragmatismo

El pragmatismo, también llamado instrumentalismo, funcionalismo o experimenta-
lismo, suele considerarse como una tendencia filoséfica propia de los Estados Uni-
dos de Norte América; empero, sus origenes, tal como hoy se concibe, proceden de
la tradicion empirica inglesa que afirma que s6lo podemos saber lo que nuestros sen-
tidos experimentan. Esta nueva escuela del pensamiento surge como un desmembra-
miento del realismo que predominaba en el viejo mundo, desde el renacimiento has-
ta las postrimerias del siglo xi1x. Entre los pensadores realistas mas sobresalientes se
distinguen: John Locke (1630-1632 o 1734), George Berkeley (1684-1753), David
Hume (1711-1776), Emmanuel Kant (1724-1804), Augusto Comte (1798-1852), John
Stuart Mill (1806-1873), Herbert Spencer (1820-1903), etc. Se consideran, en cierta
manera, como los precursores del pragmatismo, donde el pensamiento debe reducir-
se a producir habitos de accion. Esta filosofia expresa conceptualmente lo que el
hombre concreto desea.

Pero no hay que olvidar que el pragmatismo se sustenta en la doctrina del cambio
que promulgd Herdaclito de Efeso (544-420 o 450 a.C.), fildsofo griego que vivié an-
tes que Socrates. Segtin él, los sentidos externos nos ponen en contacto con una rea-
lidad que esta en continuo cambio. Es muy conocida su expresion de que ‘‘no pode-
mos bafiarnos dos veces en el mismo rio”’, pues la segunda vez ni nosotros somos
los mismos ni el agua del rio es la misma con la que nos mojamos en la primera oca-
sion. Es initil, por consiguiente, pretender decir qué son las cosas, ya que siempre
son algo distinto a ellas mismas. Pretender aprisionar con ideas inmutables la reali-
dad en continuo cambio es una vana aspiracion, es falsear esta realidad. No puede
afirmarse que aqui se descubre el germen del existencialismo de nuestro siglo; pero
si fue un claro inicio.

También en la educacién oriental, tanto Buda como Confucio, se distinguieron
como pensadores intensamente positivistas y lucharon con todas sus fuerzas contra
la discriminacion social. Ellos siempre manifestaron no interesarse por las disputas
metafisicas y se negaron a confiar en la ayuda sobrenatural.

Confucio (551-478 a.C.) sostenia que en primer lugar debemos servir al hombre
¥ 1o a los seres sobrenaturales; debemos respetar las leyes sobrenaturales aun cuan-
dp nuestra mente no pueda entenderlas por completo. Segun el sabio chino la educa-
cion se funda en la moralidad.

El santo, maestro y filésofo indio Buda (563-483 a.C.) era mas positivista que los
maestros de los Upanishads. Para ¢l los problemas metafisicos eran secundarios; lo
que importaba, en verdad, era la vida moral del hombre. Sin ser un reformador so-
cial, manifest6 de manera abierta que la religién era fundamentalmente una cuestién
de responsabilidad individual y no de organizacion social ni de ritual eclesiastico.
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En el mundo occidental, en nuestro siglo, los principales exponentes de la doctri-
na que hemos descrito anteriormente son los estadounidenses: Charles Sanders Pier-
ce (1839-1914), Williams James (1910-1942), W. H. Kilpatrick (1871-1936), y John
Dewey (1859-1952); aunque difieren considerablemente en sus analisis y conclusio-
nes. Pierce, quien habla por primera vez del pragmatismo, se orienta hacia la fisica
y las matematicas; James, hacia la psicologia motivada por consideraciones religio-
sas. En cambio, el fildsofo y pedagogo John Dewey orienta su pensamiento hacia
las ciencias sociales y la biologia simultdneamente. Kilpatrick, por otro lado, sostiene
que aprendemos solamente aquéllo que usamos. Pero a pesar de las posibles diver-
gencias de apreciacion filosoficas entre los estadounidenses antes mencionados, po-
demos concluir que convergen en los estamentos o caracteristicas basicas que describen
su filosofia, a saber: a) la realidad del cambio sobre la permanencia, b) la relatividad
de los valores, ¢) la naturaleza social y bioldgica del hombre, @) la importancia de
la democracia como modo de vida, y e) el valor de la inteligencia critica en toda la
conducta humana.

El pragmatismo se suscribe esencialmente en la antigua mdxima griega de que “‘el
hombre es la medida de todas las cosas’ y se concretiza con la divisa: se aprende
haciendo.

El pragmatismo nace como reaccion frente a la metafisica del idealismo aleman,
defendiendo el empirismo inglés. Utiliza las técnicas de la logica matematica y los
razonamientos experimentales relativos al hecho o a la experiencia personal. La exis-
tencia de Dios, el sentido de la vida, el problema del comienzo del mundo, la fe,
etc., por ser cuestiones insolubles, carecen de significado al no ser posible una com-
probacion o verificacion. Solo pueden aceptarse los enunciados cientificos. La tarea
del filosofo debe limitarse a poner en claro tales enunciados con la ayuda de la logica
matematica. La filosofia no es mas que una rama de la 16gica. Esta no propone, sim-
plemente aclara.

La educacién pragmatica da mas importancia al hombre que al universo, lo con-
sidera como un organismo natural que vive en un mundo social y biolégico en conti-
nua interaccion. El hombre es fundamentalmente materia y tiene que dirigir su exis-
tencia en consonancia con el medio ambiente fisico que lo rodea. Este es como una
pieza del tablero de ajedrez, que tiene que moverse con cautela y probidad. Esta con-
cepcion filosofica de la educacion se caracteriza por negar las verdades absolutas.
Asi deja en un segundo plano la busqueda de la verdad esencial a través de la metafi-
sica, porque las ideas y la axiologia surgen en el contexto de la experiencia humana
y dependen totalmente de como nos sentimos y actuamos ante cualquier situacion,
en un momento dado. Por lo tanto, las experiencias adquiridas en la vida social son
los factores determinantes en la manera o forma de manifestar nuestra condicion
humana. A este respecto, la escuela pragmatica destaca la importancia de encaminar
el proceso educativo de forma tal que el propio estudiante se encuentre con el saber.
Supone que la unica forma de lograr el conocimiento esencial surge cuando el intere-
sado lo descubre por si mismo. El alumno s6lo puede aprender cuando quiere y es
consciente de esa necesidad. La doctrina pragmatica destaca la importancia de ense-
fiar buenos habitos que conduciran a la estabilidad emocional. Se establece que el
educador tiene la responsabilidad de asumir una actitud flexible y democratica con
sus estudiantes, dado el hecho de que estd propenso al error dentro de su mision de
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ser guia y amigo de sus educandos. En ningun momento y bajo ninguna circunstan-
cia, el maestro debe creerse infalible y alentar al dogmatismo.

Uno de los postulados educativos mas influyente en la concepcion pragmatica lo
sefialé John Dewey cuando dijo: ‘‘La educacién es una reorganizacion y reconstruc-
¢i6n de la experiencia que da mayor sentido y certeza a la misma’’.3 En forma simi-
lar se expreso el socidlogo francés Emile Durkhein (1858-1917), cuando decia que
¢l objetivo primario de la educacidn es la socializacion del individuo. Sus postulados
educativos basicos estan dirigidos a alcanzar la plena realizacion del hombre concre-
to. Dewey, por otro lado, opinaba que el punto de partida en la educacion gira alre-
dedor de los intereses de los alumnos; ya que solo se aprende aquello que estimamos
practico y funcional. Daba mucha importancia a la motivacién dentro del proceso
de ensenanza-aprendizaje y a la utilizacion de actividades y experiencias concre-
tas de la vida real para transmitir el conocimiento, en busca de la verdad. Para él la
escuela era una comunidad en miniatura y debia manifestarse como un laboratorio,
propiciando la formacién de una sociedad pluralista comprometida con el ideal
democratico, donde la educacién aspirara a preparar al hombre para una mejor con-
vivencia social. Dewey aduce que la mejor sociedad sera aquélla equilibrada, en la
que los extremos de la riqueza y la pobreza sean eliminados, y se confiera a la edu-
cacion el papel mas importante.

El maestro de tendencia pragmatica, o que esté inmerso en esta filosofia de la
educacion, plantea a sus estudiantes solamente situaciones que considera relevantes
y que les serviran para entender mejor a su medio ambiente. La instruccion debe
promover la utilizacién de técnicas de solucion de problemas. Asi, los estudiantes
aprenderan a distinguir con eficacia lo que es mas importante y necesario para su
bienestar y convivencia social, y se obtendra el mayor provecho alos esfuerzos e in-
terés de los alumnos, que son en definitiva los principales motivadores del aprendi-
zaje.

Existencialismo

La filosofia existencialista afirma que el primado de la existencia es algo que precede
a la esencia. El primer antecedente se encuentra en Soren Kierkeggard, quien no con-
sidera al hombre como sustancia pensante, o como un ser natural, sino como un ob-
jeto. Lo considera como un individuo unico, como un ser subjetivo que se desarrolla
y se compromete a si mismo anticipando lo que va a ser. Es la filosofia concreta
de la existencia y del hombre, no la filosofia especulativa de la esencia y de la razon.
Las dificultades humanas no pueden ser resueltas por medio de especulaciones su-
puestamente objetivas e impersonales. S6lo pueden ser afrontadas por medio de una
eleccion subjetiva y personal. Esta forma de pensar trata de liegar al hombre entero,
al individuo concreto en el contexto total de su vida diaria, y en su total misterio
y sus problemas. No hay que ser indiferente a realidades como la muerte, la angus-
tia, la culpa, el 'temor y la desesperacion.

Entre los filésofos existencialistas mas sobresalientes recordamos a: Séren Kier-
keggard (1813-1955), Martin Heidegger (1889-1976), Karl Jaspers (1883-1969), Ga-
briel Marcel (1889-1973), Miguel de Unamuno (1864-1936), y Jean Paul Sartre
(1905-1980). También'se déstacan como seguidores de este movimiento filosofico los
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novelistas Fyodor Dostoievski, Franz Kafka y Albert Camus. Todos ellos, aunque
presentan matices y prioridades diferentes en la organizacién y descripcion de sus
ideas, convergen en la sustancia basica de esta nueva doctrina existencial.

Este pensamiento se manifiesta plenamente en las dos obras mayores del existen-
cialismo: Ser y tiempo de Heidegger v El ser y la nada de Jean Paul Sartre. En am-
bos libros se ofrecen contestaciones a las tradicionales preguntas del pensar occiden-
tal: ;qué es el hombre?, ;qué es el mundo y qué hay en Dios? Pero, la originalidad
del existencialismo consiste en formular tales interrogantes partiendo de las ideas
que formulan su existencia. Algo que no se somete a discusion es el hecho de la pro-
pia existencia que constituye una realidad de la que hay que partir.

La antropologia del existencialismo ha sido definida de muchas maneras como
condicion de las diversas actitudes adoptadas frente al mismo. A continuacion enu-
meramos algunas definiciones sobre esta doctrina que ayudaran a formar una idea
mas amplia al respecto: a) el existencialismo es un intento de dar realidad a la indivi-
dualidad; b) la existencia precede a la esencia; c) el filésofo existencialista trata de
problemas que emergen de su propia existencia, entendida ésta, como subjetiva y
al margen de la racionalidad; d) el existencialismo es una filosofia de la accién —hu-
manismo existencial—, una filosofia de la conciencia— teoria del conocimiento—.

La funcion del filésofo para el existencialista debe limitarse basicamente a pre-
sentar a los demas su inquietud, no a facilitarles soluciones. Cada individuo debe
ser consciente de sus propios temores y angustias, no sustraerse a ellos, pues con una
actitud negativa no se vive realmente.

Ninguno de los autores existencialistas se plantea el problema de crear un sistema
de vida coherente. Esta doctrina va encaminada a tomar conciencia de que se vive
para enfrentarse valientemente con la vida. Los escritos y libros de los existencialis-
tas son un reflejo o testimonio de esta actitud. Entonces, podemos decir gue no sola-
mente en su contenido, sino en los fines iniciales, existe alguna similitud entre ésta
y las filosofias anteriores: idealismo, realismo y pragmatismo.

Al igual que las corrientes filosoficas tradicionales el existencialismo ha influido
en la pedagogia, especificamente en la formacion de este hombre nuevo, mas enrai-
zado en su propia existencia como punto de partida; ha marginado lo ya establecido
y aceptado por todos como verdad esencial. La doctrina que refuta la dialéctica dog-
matica anterior tiende a regular al hombre de lo intrinseco a lo extrinseco. Ningun
hombre es capaz de encontrar o descubrir su verdad si no es a partir de su propia
existencia, que lo lleva a formular sus propias dudas y contestaciones acerca de lo
que él significa y representa, como parte del mundo y de su realidad.

La pedagogia existencialista subraya con mucha firmeza el valor de lo relativo,
hasta el punto que lo relativo se convierte en lo absoluto y lo absoluto pierde consi-
deracion. No hay valores que valgan por su propia fuerza, cada hombre tiene la li-
bertad y responsabilidad de sumar los valores a su existencia. Esto es, no existe una
moralidad universal que sirva bien a todos los seres humanos, pues cada cosa y cada
acto del hombre tiene consecuencias disimiles y particulares. El alumno sera siempre
y en todo respetado; €l maestro debe limitarse a sugerir y a respetar, nunca a impo-
ner y ridiculizar con su soberbia, de que es €l quien posee el conocimiento.

Los educadores existencialistas se despreocupan del ‘‘deber ser’’ de lo modélico
—sea en la linea platénica, aristotélica, tomista, cartesiana o hegeliana— ensayando



28 LA EDUCACION

' JP.SARTRE  [—{  EXISTENCIALISMO
" , ‘ PRAGMATISMO
JOHNDEWEY | R
[ §
ARISTOTELES e REALISMO
X :
PLATON S— IDEALISMO
: .

Figura 2:1 Explicaciones de la verdad -dltima..

una pedagogia hacia la facticidad. Para ellos no existe tal cosa como naturaleza hu-
mana y no hay tampoco deberes. En el aula sélo hay nifios, pero sin modelos a los
cuales conformarse; los nifios son libres con su singularidad encarnada. La educa-
cidén con corte existencialista défiende el desarrollo auténomo del parvulo como
también su‘actividad ‘creadora 'y sus intereses individuales. El educar a alguien lo
transforma: Asi, educar-es una faena que se conduce segin las opiniones de cada
cual; porque lo que es realmente importante es la fuerza y valor de las convicciones
subjetivas de cada maestro y, claro estd, también del alumno.

El existencialismo ha reivindicado de esta forma el valor primario, irreductible,
de las experiencias humanas sinceras, contrario a todo racionalismo. Una teoria
educativa basada en el existencialismo debe estimular el desarrollo de la libre indivi-
dualidad; asi también a‘la creatividad y nunca a la adaptacion o a‘la presidn confor-
mista que ocultamos bajo la insigne frase “‘espiritu-de equipo’. Este parecer filosofico
sostiene que el individuo debe tener la facultad de-unirse al grupo si lo desea, pero
por voluntad propia y sin presion ninguna:-El existencialismo pretende desarrollar
hombres auténomos con su propia y firme identidad, que no se comporten como
veletas, seguidores incondicionales: que; en definitiva, son hipdcritas de su propia
existencia. En dltima instancia esta escuela del pensamiento filoséfico aspira formar
un hombre libre'y seguro:

Hay que ensefiar al estudiantesquela-existencia por si misma no excluye los demas
valores, y que, en realidad, es:posible pagar un precio demasiado elevado por el pri-
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vilegio de seguir con vida. Muchas veces es preferible morir por un ideal que traicio-
narlo para mantener la vida. La historia nos ha legado dos ejemplos sobresalientes: e]
primero, Cristo, que se entregd a la muerte por la redencién de la Humanidad; y
el segundo, Sdcrates, quien bebe la cicuta antes de claudicar en su verdad. Su ense-
fianza y su ejemplo sirvieron a la juventud y al gobierno ateniense. Dos maestros
que influyeron profundamente en el desarrollo de la historia del hombre.

El existencialista se opone y critica la tendencia de hoy de educar a los nifios en
grupos, y favorece la educacion individual. Su teoria se basa en el hecho de que el
grupo obstaculiza el desarrollo de los mas lentos como de los mas brillantes, ya que
la manera indiscutible de transmitir el conocimiento parte del centro, que en nada
beneficia a los extremos. Esto no significa un rechazo total a la ensefianza en grupo;
este método puede utilizarse para estimular el desarrollo de cada individuo como un
ser social.

Los existencialistas se oponen a la actitud negativa y pobre de los padres, en dejar
a la escuela toda la gestion educativa de sus hijos. La libertad de tener hijos entrafia
la responsabilidad de mirar por su cabal y genuino desarrollo. El conocimiento ha
de vincularse al verdadero fin del individuo que es el de vivir auténticamente. El cu-
rriculo escolar ha de hacer hincapié en el mundo de la persona y no en el de los obje-
tos. Se debera ensefar a los nifios que aunque se respetara la individualidad y la li-
bertad de su proceder, no podran escapar a las responsabilidades sobre sus actos.
Aunque puedan explicar sus errores, esto no los exonerara de ellos. El nifio ha de
desarrollar su propio sentido de orgullo para tomar las decisiones, una actitud ingé-
nita que lo hara desdefar la tendencia a seguir el dictado de los hombres-masas.

NOTAS BIBLIOGRAFICAS

1. Kneller F., George, Introduccion a la filosofia de la educacion, Editorial Norma, Cali-
Colombia, 1967, pag. 51.

2. Ibid., pag. 56.

3. Dewey John, Democracy and education, The Macmillan Company, New York, 1966,
pag. 281.

Lecturas Complementarias

Flitner, Wilhelm, Manual de pedagogiia general, ‘‘Introduccién, resefa histérica del pensa-
miento pedagogico’’. pags. 13-26.

Kneller, F. George, Introduccion a la filosofia de la educacion, ‘‘Filosofias tradicionales de
la educacion” pags. 49-65. Editorial Norma, Colombia, 1967.

Dewey, John, Democracy and education, cap. 24, ‘‘Philosophy of education’’, pags. 321-
333, The Free Press, New York, Collier-Mac-Millan, 1966.

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

1. Describa y contraste las diferencias cognoscitivas bésicas del:
idealismo, realismo, pragmatismo y existencialismo.
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10.

LA EDUCACION

Explique brevemente como se manifiesta el acto de enseﬁgrenun
curriculo de orientacion: idealista, realista pragmatico y existencialista.
¢Cuél de las diferentes tendencias o escuelas del pensamiento
filosofico es mas completa? ;Por qué?

. Enumere y describa las caracteristicas fundamentales de-la realidad

humana segun el existencialismo.

¢Cudles son las cuatro descripciones fundamentales del realismo?
Desarrolle, con argumentos convincentes, la aseveracion‘del filosofo
espafiol José Ortega y Gasset que dice:

“Yo soy yo y mis circunstancias’’. .

¢Por qué es importante que la escuela adopte una orientacién
filosofica en la manifestacion de su curriculo?

¢Qué importancia tiene para el educador un vasto conocimiento de la
filosofia?

. ¢Cudl de las cuatro escuelas filosoficas, en su opinién, -orienta el

sistema educativo de Puerto Rico?
¢Por qué se dice que el hombre es por naturaleza un ser metafisico?
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Lo esencial en la
educacion

““¢Tu verdad? No, la verdad;
y ven conmigo a buscarla.
La tuya, gudrdatela.

A. Machado

“‘Si Dios no existe desaparece toda posibilidad de
encontrar valores en un cielo inteligible. No puede haber
un bien a priori porque no hay una conciencia infinita y
perfecta para pensarlo. El hombre es libre, el hombre es
libertad...”

J.P. Sartre



Lo esencial en la educacion

Es comiin observar que cuando las naciones confrontan momentos dificiles, emerge
en la conciencia de sus cindadanos la educacién como el antidoto queilo resuelve
todo. En este sentido se le otorga a la escuela la ingente misién de reformar toda
la vida social, para que el hombre alcanceuna mayor felicidad dentro de su posibili-
dad. Asi lo conciben personas de los diferentes estratos sociales,: algunos duchos:en
sus opiniones y entendimientos, y la:mayoria muy distantes en sus percepciones de
la verdadera realidad esencial de lo que encierra el concepto de la educacion en su
mas completa acepcion, tanto en su teoria como en su praxis.-Casi siempre esto suce-
de, al adjudicar con la mayor simpleza y menos ecuanimidad-que, la:crisis o deterio-
ro social es resultado de una educacién deficiente: Se pierde de perspectiva de mane-
ra muy significativa el hecho inmutable de que, es-el ‘hombre. en:primera instancia
quien hace la .educacién; y no la educacién al hombre, como ‘se-pretende sostener.
Son los hombres en potencia los-que hacen de.la educacion-algo tangible; ya que
ésta es una necesidad -humana y es.a través de su compenetracion que éste logra re=
descubrir y formar su-propia personalidad: Pocos hombres mediante:su propio-es-
fuerzo y dedicacién comprenderan’lo que en esencia significa su existencia.: Ante
esta circunstancia entendemos que es el ser humano quien estaren crisis, confusoy
errado ante su propia realidad 'y su: verdad. -

El representa la raiz de todos los-males:po
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bles de lo que éste es y no debe ser; un ser marginado, pertu.rba'd.o, desgncantado
y oprimido por su irrealidad de vivir muy distante, de lo que significa su inmanente
existencia moral.

Platon, fundador de la Academia dijo: ““El objeto de la educacidn es proporcio-
nar al cuerpo y al alma toda la perfeccion y belleza de que uno y otro son suscepti-
bles”. Esta concisa, pero certera y profunda definicion recoge en esencia lo que el
problema presenta y significa. El autor de La Republica, y amado discipulo de S¢-
crates, sustenta una concepcion idealizada de lo que debemos ser y no de lo que se
es, convencido de que era a través de su verdad metafisica la unica forma de com-
prender y dirigir con efectividad y certeza la formacién integral del hombre. Solo
cuando se esté inmerso en esta disposicion se lograré realizar un ser humano comple-
to, sensible ante él mismo y en plena armonia con el mundo tangible donde le ha
tocado vivir.

So6lo aquellos hombres que logren crear conciencia de que la educacion es una
prolongacién de su continuidad en el ensamblaje de la dindmica césmica, podran
aportar adecuadamente lo mas importante de su ser al bienestar colectivo en la medi-
da de su capacidad. Es ilusorio pensar, y hasta llegar a sostener, que existe la posibi-
lidad de alcanzar la plenitud humana apartado de los principios universales que dan
sentido a la existencia. El hombre tiene la obligacion de conducir su individualidad,
a la vez que orienta a sus semejantes, en armonia con los principios inteligibles de
conducta humana que se le suscitan de la conciencia de sentir. Esta percepcion nos
sittia en relacion con los principios fundamentales de la expresion. El problema tiene
realidad conceptual cuando no se tiene claro lo que se es, y el hombre se convierte
en un ser a medio formar, sin haber podido hacer suyo lo que en principio le corres-
ponde.

El sentimiento de desentrafiar la verdad esencial proviene del alma y es descubier-
to por cada ser en el proceso evolutivo de realizarse como hombre. Esto no se puede
ensefiar, es innato y es muy distinto de los procesos cognoscitivos de la formacién
humana dentro del medio ambiente socio-cultural donde se desarrolla. El encuentro
con la realidad cognoscente de hacernos hombres est4 fuera de toda posibilidad, si
se espera que el proceso tangible de'la educacién por si solo, lo pueda superar. Es
ingenuo esperar. que asi suceda. Es mucho mads que eso, es infinito.

La complejidad del asunto se manifiesta al aceptar que el hombre €s un ser com-
plejo con una inclinacién natural a la mezquindad y la auto-destruccion. Dos nocio-
nes de autoestima que se originaron desde el instante en que éste aparece en su con-
cxeuei.&,: y que lollevan: a-apartarse por dereche propio de los decretos universales
que dirigen y orientansu propia-realidad existencial. Por lo tanto, la verdadera edu-
cacion estd encarnada enlo que somos y lo que hacemos desde un principio. Este
es nuestro gran problema. Asi lo expone el fildsofo-social alemdn Brich Fromm
(k900-1?86),en su libro El arte de amar, al haber perdido el hombre el estado de
perfeccion. Pero como:corolario a esta pérdida inalcanzable se gana la libertad, la
mdepe,ndmctaw.tabdjﬂGﬁgﬁﬂs?éi&e*seféraéageien el evidente razonamiento del libre
albedrio en conciencia con el bien-o con el mal. Dios nos da la libertad que es su
maxima expresion de-amor. . - S O ;
rmﬁi m;;y Cctz?mceme i; hecty;oide que lqgi;s&fviéucs en sus primeras etapas de desa-

» especificamente durante la nifiez, manifiestan una inclinacién natural por se-
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leccionar respuestas justas y objetivas que erradiquen el dolor, a los niveles mas ele-
mentales, €n sus compafieros de vida social. Esta conducta nos orienta a pensar que
el hombre sec dirige esencialmente por principios morales, el bien, que proviene por
intuicion de las leyes metafisicas del escenario Universal. Dichos principios dejan
por sentado que el hombre se enfrenta a su realidad con €l deseo inalienable de ser
bueno.

Sobre este particular el inminente psicélogo suizo Jean Piaget (1896-1980), en una
de sus muchas investigaciones, encontrd que los nifios de cinco a nueve afios, ante
dilemas de moralidad, en forma significativa se inclinaron por seleccionar respuestas
de profunda connotacién £tica y justicia moral. Piaget, en su libro La nueva educa-
cion moral, deja patente que ¢l hombre responde por intuicién a los principios abso-
lutos del Universo, haciendo gue sus acciones estén sujetas a la necesidad natural
de hacer justicia por encima de sus preferencias y deseos personales.

Los hallazgos de Piaget fortalecen la:doctrina de su compatriota-el fildsofo J ean
Jacques Rousseau, autor del Contrato Social —clasico de la literatura sociolégica—
quien sostenia entre sus supuestos mas relevantes, la teoria de que el hombre mace
bueno y que es la sociedad quien lo corrompe. Hay un gran paralelismo -en las teo-
rias de ambos autores al describir lo esencial en el hombre, mas alla de lo inteligible
por ¢l simple razonar, cuande la verdad o realidad de la naturaleza humana se cir-
cunscribe expresamente, a lo .que ¢l hombre se ‘ha sefialado como €l ideal de vida
dentro de su contexto social. Los dos pensadores nos inducen a pensar que, hay algo
mas alla de lo empiricamente posible en la conducta del hombre.

destrezas
racionales
‘motoras-musculares

Figura 3.1 ideal de la formacién del -hombre..
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Se puede inferir quela uinica manera de poder §nfremarnos con eficacia a los pro-
blemas sociales que nos lastiman y nos deshumanizan, es alentando el encuentro con
nuestra realidad verdadera, superando la percepcion errada de lo que creemos ser
y no somos. En esta direccién debemos encauzar todos nuestros e§fuerzos de fp{fna
tal que, las ambiciones desbocadas del hombre-masa de nuestro tiempo s€ redirijan
al encuentro de si mismo cultivando su sensibilidad y amor hacia la verdad. Este es-
tado de definicion lo llevara a una mejor convivencia con el projimo. La educacion
tendré entonces €l sentido que le co rresponde en la formacién del hombre ideal para
la familia, la patria y la ‘humanidad.

Hoy dia en los paises del orbe occidental, la concepcién positivista del conoci-
miento orienta predominantemente todo el quehacer educativo. Ello es asi porque
los enfoques en la ensefianza se conciben desde una perspectiva funcional y practica;
donde el fin primario de la educacion se dirige hacia la formacion de un hombre ca-
paz de enfrentarse a un mundo social altamente tecnolégico sumido en un materia-
lismo sin precedente. No obstante, cuando los esfuerzos educativos se canalizan en
forma dominante por esta tendencia, suele subestimarse la formacion integral y real
del hombre. Este pragmatico proceder promueve la creacion de un hombre incom-
pleto, de un individuo cuyo objetivo de vivir se sustenta en la posesion de cosas ma-
teriales y el diario laborar. En ninglin momento éste se preocupa por trascender de
lo inmediato y lo conocido, cuando es capaz de ello por propia naturaleza, y s¢ con-
vierte en un ser conformista, en el plano espiritual, pero siempre deseoso de poseer
mas y mas cosas materiales. Esta actitud lo lleva a ser un mero espectador de una
parte de su existencia, que jamas llega a comprender.

El problema del hombre se agudiza cuando la concepcion pragmatica de su ver-
dad se polariza, llegando al extremo de convertirse en un ser materialista; desplaza
asi la oportunidad de realizarse en su totalidad. Esta situacion nos debe preocupar
sobremanera, pues, este hombre a medio formar nunca sera feliz en realidad, aun-
que sea capaz de aparentar que si lo es. El hombre sélo podrd alcanzar un grado
alto de bienestar y satisfaccién cuando tenga el interés y la voluntad de establecer

CRECIMIENTO

- —_— DESARROLLO
EVOLUCION BIOLOGICA )
MADURACION

POTENCIAL

HUMANO —_ £TICO

ESTETICO

FORMACION DEL SER ——
‘ —_ SOCIAL

Figura 3.2 El ideal del desarrollo humiano.
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un balance adecuado entre su realidad espiritual y su complemento material tangi-
ble, y pueda hacer suya la maxima inolvidable de Socrates que dice: ‘‘Condcete a
ti mismo”’. Este compromiso de encuentro racional es fundamental para aquél que
quiere hacerse un verdadero hombre; capaz de difundir con su presencia los signos
vitales de la moralidad intangible, pero cierta, que une alos hombres con el principio.;_

Lecturas complementarias

Dewey, John, Democracy and education, cap. 1, ‘“Education as a necesity of life”’, pags. 1-9,
The Free Press, New York, Collier, Mac-Millan, 1966. ’

Platon, La republica o el estado, libro V11, “‘El mito de la caverna’.

Hostos, E. Maria, Moral social, Editorial Archipiélago, Madrid, Espafia, 1965.

Montavani, Juan, Educacion y plenitud humana, cap. I, ‘‘La educaciéon como proceso ex-
clusivamente humano’’, pags. 31-33, Buenos Aires, El ateneo, 1968.

Fullat, Octavi- Sarramona, Jaume, Cuestiones de educacion, ‘‘La esencia de la educacién’’,
pags. 29-31, Ediciones CEAC, C.A., Espana, 1982.

Freire, Pablo, Pedagogia del oprimido, cap. 11, ‘‘La concepcién bancaria y la concepcion hu-
manistica’’, pags. 71-95, Siglo Veintiuno Editores, México, 1983.

Recursos didacticos

Platén cave, (pelicula) Pyramidfilms, 1984, 20 minutos, sonora, color, 16 mm.

The greeks: in search or meaning (pelicula) Learning Corporation of America, 1971, sonora,
color, 26 minutos, 16 mm. (doblada al espanol)

Grecia: La Edad de Oro (pelicula), Editorial McGraw-Hill, sonora,

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

¢Cbébmo describe Platon lo esencial de la educacion?
¢Cuédl es el problema fundamental de la educacion contemporanea?
¢Por qué se dice que es el hombre quien esta en crisis y no la
educaciéon?
4. ;Qué implicaciones educativas tiene la méaxima de Socrates:
"“Conbcete a ti mismo’’?
5. (Por qué se dice que la educacion es una necesidad humana?
6. (Qué disposicion conductual en los nifios observo Jean Piaget en sus
investigaciones?
7. ;Por qué una definicion filosofica de lo que el hombre representa es
necesaria en todo ser humano?
8. ;Coémo la educaciéon podrd formar a un hombre satisfecho?
9. (Por qué el hombre no'puede ser feliz con una orientacion materialista
de lavida? ;
10. ;Qué importancia tiene el desarrollo de la moralidad en los individuos?
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La moral y los valores
en la educacion

““Pocos negarian que hay en la actualidad muchisimos
nifios en la escuela que no aprenden tan bien como
deberian hacerlo, simplemente porque no tienen una idea
muy clara del objetivo de su existencia ni estan muy
seguros de que vale la pena el esfuerzo por aprender.”

L.E. Raths

““El hombre se pregunta: ;Qué soy? ;De donde vengo?
;Dénde puedo estar? El hombre puede reflexionar sobre si
mismo y colocarse en un momento dado en una cierta
realidad: es un ser en busqueda constante de ser mas, y
como puede hacer esta autorreflexion se puede descubrir
como un ser inacabado que estd a la busqueda... Esta
busqueda debe hacerse con otros seres que también buscan
ser mas y en la comunién con otras conciencias.”’

P. Freire



La moral y los valores
en la educacion

Estamos conscientes de la gran responsabilidad .que asume la persona-que selecciona
la profesion del maestro. Una vez que esta idea bulle por:su mente:se:estd compro-
metiendo conuna de las tareas mas-importantes,; ‘complejasy: fortificantes que un
ser humano pueda efectuar. Al aceptar esta misién se obliga con la realizacion maés
completa de su ser, que deberd transmitir con profundidad. en: los.educandos. que
buscaran en él la luz que los iluminaré hacia la conquista de-la perfeccion, una uto-
pia que da sentido a la vida; en una dimension de -infinidad de supuestos:y epiniones
particulares que tienen que orientarse €n una sola:direccion: la formacién integral
del hombre. Este deber4 estar preparado y ser capaz de enfrentarse con éxito.y vo-
luntad a la complejidad del mundo:de hoy. Debe poseer:las habilidades:y conoci-
mientos fundamentales que le permitan crear o establecer sus-propias maneras de
mediar con los retos y dificultades que: le traerd -el diario vivir en: cualquier-circuns-
tancia. Su formacion tiene que propiciar la mas-adecuada oportunidad de:acumular
un caudal de experiencias que le permitan una eficiente seleccion racional dela alter-
nativa m4s certera para solucionar sus dificultades; sin importar en-quéstipo. de-epis-
temologia, destreza y actitud ésta se enmarque.: ’

El hombre, en su acepcion-mas completa tiene que alcanzaruna formacién inte-
gral que lo sitiie con propiedad ante su-realid d-existencial. :Al'no lograrse esteideal
tendremos un individuo incapaz de-comportarse como: un «verdadero- hombre iante
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la humanidad. La complejidad de su existencia terrenal le obliga (v no la puede
obviar) a participar en diversidad de capacidades en el escenario social. Alli se cria,
se desarrolla y aporta para el bienestar colectivo; a la vez que complementa sus nece-
sidades fisicas y cognoscitivas. Asi busca convertirse en un hombre realizado y satis-

fecho llenando las necesidades inherentes en él desde su nacimiento hasta que se in-

corpora como un ente mas, al mundo social. Esta irreversible entrada al orbe, por

comun acuerdo de un hombre y una mujer, lo compromete a la busqueda de su mas

profunda definicion y la forma natural de convertirse en un hombre aceptado por

la colectividad humana. En este redescubrir es fundamental y necesario el imparable

dinamismo social que el mdmduo comparte para alcanzar el encuentro con su ver-

dad, enfrentandose 14 : @1@@3@3@5 ¢ inifo malés que propicia su familia,
a las secundarias de su grupq de j )uego y lmcomunldad ya las formales en la iglesia
y la escuela. En cada una de estas situdciones o circunstancias la moral y los valores
estan presentes con su sola presencia. Por lo tanto, el hombre tiene en sustancia,
por naturaleza, la inclinacién a valorizar todas sus acciones desde una perspectiva
estética, ética y moral, pues él sabe y comprende la naturaleza del bien y del mal
por pertenecer a la especie del Homo sapiens. El individuo que no oriente su proce-
der en consonancia con esta verdad absoluta no se puede llamar hombre porque le
falta la posesion de la conciencia universal de lo que representa. Es lamentable que
muchos individuos no puedan sacar al exterior esta verdad perenne, y sin quererto
conscientemente representan un problema para la comunidad.

El maestro, en el encuentro con su realidad total, distinto a todas las personas que
giran en torno suyo, asume una incomparable participacion; por cuanto es la figura
que ante €l representa los modelos mas depurados de lo que debe significar el hom-
bre bueno, sabio y comprometido con los principios ultimos de la verdad trascen-
dental. El hombre, el adulto que educa y no solo instruye, refleja inevitablemente
ante el aprendiz los mejores ideales humanisticos. Hay en el maestro un compromiso
de:proveer a todos los discipulos una:verdadera inspiracion.cuando se realiza su. la-
borocon .conciencia: y-claridad de:propésito. Al:asumir esta importante y. hermosai
responsabilidad, el maestro podra conducir yprovecar en todo-momento de la ense=
fanza, situaciones que ejemplaricen y:fortalezcan los principios mas clementales de
moralidad que gravitan sobre todo individuo enla formacién de su hombre. Es fun-
damental el hecho de que-los-valores morales son:complementos vitales en la buena
ensefianza. El verdadero maestro instruye o-educa solamente cuando ejercita con vo-
cacion su:rol. Solo entonces tiene: presente esos valores; logrando, en toda su pleni~
tud, la grandeza de la-mision quede permite llamarse maestro.-‘Para Socrates, el
maestro es:todo, exeepto unespecialista. La educacion, la filosofia; laética y la-reli-
gion:son; en el fondo, unamisma: cosa:y:tienden a crear un individuo racional. La
tarea-mas-importante del maestro, sostenia, es.ser-la.conciencia de su tiempo. Esto:
significa que debe cultivar sus ideales desabiduria aumqaeﬁeﬁga@quﬁ enhsentar mﬁﬁﬁ
saprobacion: mxai:yiiaw secucion ki o 1 FE N 2

-‘Esta disposicién,: eam@fﬁmsﬁ ineludible de f@max krmbxeﬁ;bamos, nrwma
:0s resultados de la buena educacién: Esta es una actividad humana que Unicamente
s¢ podra llamar asi:si contempla:y-desempefia-eficazmente su mas preciada gestién:
la formacién: de un-hombre comprometido a; vivir-como, WM SEEJUSLO. - . o ;

- ‘El problema del:desarrollo:de valores:morales'en los-educandos no es nu@v@g m
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sido de siempre. El mismo se remonta al origen del hombre. Se puede observar en
la explicacién de la toma de conciencia del hombre, expuesta en el Génesis, primer
libro de la Biblia, legado por conocimiento revelado del pueblo hebreo, donde por
primera vez se lleva a cabo el razonamiento del hombre para el hombre. Es aqui
donde €l o ella se siente capaz de desentrafiar, de su propia realidad existencial, la
conciencia del bien o del mal (libre albedrio). Desde aqui en adelante se convierte
en responsable de todos sus actos, y-alcanza su propio encuentro con: la naturaleza
humana que, suele concretarse cuando se percata de su particularidad intrinseca con
él y sus semejantes. Muy en especial, al darse cuenta que la valoracion que haga de
sus metas y de los haceres del préjimo es un factor dominante y necesario en su par-
ticipacion en la vida social. Su dicha y felicidad en la vida terrenal estard sujeta per-
sistentemente a los niveles de compenetraciéon gue logre desarrollar y alcanzar acerca
de tan inmanente-realidad.

Durante los siglos v y-v1 a.C., los pensadores, los filésofos, los sahr@s y-los
maestros se preocupaban por tratar de definir y explicar ia realidad esencial o inmuta-
ble dela vida del hombre. Entre los mas conocidos se mencionan a Socrates, Platon,
Aristoteles, Buda, Confucio y Zoroastro. Posteriormente entre los afos 6, a. C. y
30 de la Era Cristiana, surge la figura trascendental de Jesus de Nazareth, determi-
nante en la formulacién de concepciones renovadoras y condicionantes en el devenir
historico del hombre, en su realidad espiritual. Pero aunque representan el ideal mas
sublime y profundo concebido en culturas y tiempos diferentes, convergen sustan-
cialmente al describir los principios y conceptos de convivencia humana que dirigen
al hombre al encuentro con el bien v la verdad esencial. Er

- Esnecesario sefialar gue en algunos.de estos pensadores vamos a encontrar sendas
dicotomias en:las formas o procedimientos que usaron ‘para redescubrir ‘0 encontrar
la verdad dltima. Por ejemplo, Sécrates, Platén, Aristételes y Confuciorbuscaron
este conocimiento a través del mas profundo razonamiento; mientras que Buda, Zo-
roastro y Jesis alcanzaron a comprender la verdad absoluta por el conocimiento in-
tuitivo. Todos ellos, decisivos en la historia de la humanidad, concebian este bien
o principio universal de diferente manera y también distinta perspectiva. Para los
filosofos griegos todo se traducia en €l encuentro con la virtud y la moralidad terre-
nal. De igual forma lo veia Confucio. Buda, Zoroastro y Jests, aunque coinciden
con las valoraciones. de moral‘y virtud de-los griegos-se diferenciaban:de ellos-en la
relevante importancia que le daban a'la espiritualidad dentro de la metafisica, que
estaba por definicion fuera de toda comparacion o semejanza con el mundo terre-
Haﬁl. . R ; oL . . .

Del estudio y la interpretacion de las ensefianzas que nos dejaron Ios filésofos y
maestros antes citados, se puede llegar a pensar que los hombres responden por al-
guna condicion cognoscente a su propia naturaleza, a principios de justicia univer-
sal. Es evidente que los seres humanos han comprendido 'y aceptado ¢omo algo in-
qQuietante y necesario, el tratar de ausguitar su propla ex1stencxa en armonia coxatlos
conocxmxemos (;ue tras i ’den\e m ndo tangfbie Llegan ‘

acorrala su exposxcnon f1s1ca y blologxca Mas aim se dan cuemaa de su. pﬁi I

piritual, mundo intangible, y no descansan hasta el tltimo de sus. dwmﬁmta;ée
descifrar este enigma.
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Cuando el hombre se percata de su verdadera esencia es cuando comienza a desa-
tar una incontenible necesidad de ser justo. Al no acontecer esto, va a afrontar pro-
blemas en la sociedad como corolario de crisis en los valores. Sobre este problema,
el novelista escocés John Galt (1779-1839), nos dice: ‘‘Efectivamente, ésta es una
edad de crisis moral. . . el cédigo moral ha alcanzado su climax, del callejon sin sali-
da al final de su curso. Si desea continuar viviendo, lo que usted necesita no es retor-
nar a la moralidad. . sino descubrirla.”’? Estas palabras de un autor del siglo xix
nos llevan a comprender que los problemas de moralidad en el hombre no son exclu-
sivos de nuestro tiempo, han sido parte de su existencia. Lo unico distinto son los
niveles de turbacion y desenfreno social que hemos experimentado en los diferentes
periodos histéricos. En conclusion, los valores no cambian, son absolutos, los que
cambian son los hombres. Ellos modifican y ajustan sus esquemas y escalas valorati-
vas de acuerdo a su realidad social y a sus intereses particulares.

Por -otro lado, el pensador y educador brasilefio Paulo Freire (1921- ), nos
dice: *“En todo problema préctico debe asegurarse la solucion en el plano de la infra-
estructura biologica y econdmica. Pero esta solucién es incompleta porque lo espiri-
tual es también una infraestrutura. Y si la estructura econémica no tiene en cuenta
las mas profundas dimensiones de la persona, lleva consigo la ruina’’.?

Debemos concluir que es necesario que la escuela y la familia dirijan sus esfuerzos
a estimular al nifio para que aprenda a valorizar sus actos con sentido de justicia
y moralidad. No es importante definir la controversia de si los valores se adquieren
o se aprenden. Sin embargo, es prudente que se puedan manifestar en armonia con
lo que es el hombre en principio y lo que se espera de él. Al fin de cuentas el hombre
esun ser moral por naturaleza, aun cuando consciente y racionalmente crea lo con-
trario. De no hacerlo asi, estaria aludiendo al inicue conocimiento que tiene de su
propio. ser.

‘NOTAS BIBLIOGRAFICAS

1. Mayer, Frederick, Historia del ‘pensaniiento peafafgdgtco, ‘Editorial Kapelusz, pag. 103,
Buenos Aires, 1967. ‘

2. Citado en la Revista:Educacion Hoy, afio XIH, num. 73, Hacia una ética objetivista pun-
to de partida para el estudio de los valores, Editorial Gaceta, Bogota, Colombia, pag. 6,
1973.

3. Freire, Paulo, El mensaje de Paulo Frezre, teoria y practzca de la liberacion, textos selec-
cionados por el INODEP, Marsiega, Madrid, pag. 47, 1972.

Lecturas complementarias

Barrow, Robin, Socrate
nal of moral educati
Instituto de Estudios Peda
nes, Madrid, 1983,
Fullat, Octavi-Sarramona; Jaume; Cuestiones de edii
155, Ediciones CEAC, C.A., Espafia, 1982.

es, Narcea, S.A. de Edicio-

cacion, “Bducacion moral”’, pags. 147-
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Periodico EI Nuevo Dia, ‘Al rescate de la moral’’, 5 de junio de 1987, pags. 53-55, San Juan,
Puerto Rico.

Cafnon, Carlos, Educacion Hoy, revista, ‘‘Valores y desarrollo moral?’, pégs. 2}34 nam.
73., enero-febrero de 1983.

Recursos didacticos

Juicio moral y proceso de razonar, (pelicula) McGraw-Hill, 1983, 17 minutos, l6mm.

Toffler, Alvin. El shock del futuro, (pelicula) Metromedia, 1972, sonido espafiol, 42 minu-
tos, color 16mm.

Empaca tu paracaidas, (pelicula) Mc Graw-Hill, 1983, 30 minutos, color, espano! 39 mina-
tos, 16mm.

“A students involvement programs for developing values”’, (v 7
Britannica, Educational corporation, 1986, sonido inglés, 29 minutos.

s

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

. ¢Cuando es que el hombre se encuentra a si mismo?
. ¢Por qué se puede decir que los valores morales son parte mtangfbie del
hombre?

¢(Cuales son algunos de los problemas del hombre insatisfecho? -

¢Qué se desprende de los grandes hombres decas:vos enla hrstoz%a’de la
humanidad?

¢Por qué el hombre preocupa por las cosas entang%bfea
-¢Qué re lacion existe entre los valores morales y la feli
¢Qué son los valores?

¢Qué relacién hay entre la ensefianza de los valares morales y ia
educacién? A

¢Por qué se dice que para llevar a cabo una buena educacion tiene que
haber un genuino compromiso con la verdad absoluta?

10. ;Qué se infiere de la cita de John Galt?
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| Familia y educacion

‘““Como la verdadera nodriza es la madre, el verdadero
preceptor es el padre. Que ambos se pongan de acuerdo en
el orden de sus funciones, del mismo modo que en un
sistema; que de las manos de uno el nifio pase a las del
otro. El sera mejor educado por un padre juicioso y
comedido que por el maestro mas sabio del mundo; pues
el celo supera mejor el talento que ¢l talento al celo.”

J.J. Rosseau

Los padres son los maestros naturales del nifio.

Historicamente la escuela es la prolongacion necesaria de
la familia.



Familia y educacién

La historia del hombre muestra la preocupacién de los mayores por perpetuar sus
logros culturales a través de los mds jovenes, generacién tras generacion. Los adul-
tos asumen por decreto natural la responsabilidad-de eriar y proveerle al nifio las
mejores y mas variadas experiencias paraestimular su mas completo desarrollo, bus-
cando formar un hombre ¢ ‘de’ desenvelverse con soltura y probidad ante las
eventualidades de la existencia. Esto se halogrado en menor o mayor grado en cada
pueblo o nacidn, a pesar de que los métodos y concepciones. filosoficas planteadas
en cada periodo de la Humanidad hayan sido distintas. Una realidad que obedece
a que las necesidades del hombre difieren en cada época como resultado de la dina-
mica social. Asf el hombre hace realidad su deseo de perpetuarse en el recorrer del
tiempo: pasado, pres ¥y futu

Esta propensién < . de que se hayan formado distintas civili-
zaciones en busca de un "haCér olectivoen beneficio de todes, unidad del hombre
que se ha manifestado a través de la familia id@ ciaﬁes, las tribus, las aldeas, los
pueblos, los pa \ grupe ‘que fundament? todo lo que
éste represent historia, pero ésta lo redescubre y lo
define.

El hombre es la tinica criatura capaz de educarse y necestta de ella para-adquirir
los conocimientos, destrezas y habilidadés que lo ayudetia ificor] a la civiliza-
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cién. En todo el proceso de crecimiento, desarrollo y maduracién (evolucion biolod-
gica) el individuo necesita de las experiencias de otros hombres que lo lleven a desa-
rrollarse en todos los aspectos, adquiriendo asi su esencia humana. Solo cuando s
produzca la debida transformacion del hombre en todo su potencial, habremos lo-
grado nuestra mayor responsabilidad con la humanidad.

El hombre se completa mediante la educacién, porque ésta le provee las experien-
cias que logran transformar su potencialidad, capacitandolo para que pueda enfren-
tarse con mayores posibilidades de éxito a la vida en sociedad. Estamos convencidos
de que la educacion es una necesidad exclusivamente humana. Esta se manifiesta
k dela La G@C@@ﬁ s mi4s bien una consecuencia
inherente a la vida. Sin ella es imposible sobrevivir, porque nacemos sin conocimien-

to alguno y el saber de las personas adultas nos ayuda a llenar el vacio de nuestra
existencia inicial, porque somos capaces de imitar y aprender para convertirnos €n
personas. Somos una proyeccion del que nos protegio y dirigio en un principio, has-
ta el momento en que aflora en nosotros la conciencia de que existimos, y alcanza-
mos la independencia que nos hace hombres.

Toda esta realidad concluye en la conversién del individuo a persona, a un ente
social realizado y poseedor de la herencia cultural que le fue transmitida por los
miembros del grupo social a que pertenece.

En la formacién del hombre como ente social, la institucién familiar juega un pa-
pel fundamental e insustituible. Es dentro de este grupo social donde esta expuesto
aun caudal de experiencias formativas que no suceden bajo ninguna otra circunstacia.
La familia representa el escenario mas completo del hacer humano y es, por esto,
conocida como centro motriz de la en lo que sus ciudadanos significan. Es
el grupo primario donde comenzameos a formar nuestra personalidad, dando sentido
a la realidad de la vida en grupo. Por ser las necesidades que surgen en la colectivi-
dad las que, en un principio, nos llevan a la vida en comunidad.
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El individuo es por naturaleza un ser gregario, y como tal busca, a través de la
interdependencia con los otros, su verdadera ubicacién. Es en el nicleo familiar,
donde nacemos y se nos dirige hacia el camino de la perfeccion, a la busqueda de
la maxima plenitud humana; es el lugar responsable de moldear y construir los ci-
mientos de nuestra existencia. Tiene la obligaciéon moral de proveernos las mejores
y mas variadas experiencias y oportunidades para la plena realizaciéon del hombre
integral, a fin de que podamos proyectarnos satisfactoriamente en los diferentes as-
pectos de nuestra naturaleza humana. La familia contempla lo inmediato, el inicio,
la base para todo lo posterior. Su naturaleza y efectivas aportaciones seran factores-
nutrientes de una gran relevancia en el desarrollo del nifio; igual que su estabilidad
y sentido de pertenencia tendran efectos significativos en la formacién del futuro
adulto.

Los padres tienen la mayor participacion en la formacion del caracter y personalidad
de sus hijos. Todas sus acciones y juicios iran formando al nifio, que no cuestionara
lo que en ellos observa y lo aceptara como bueno. Esto sucede durante los primeros
diez afios, segun se revela en los estudios hechos por el reconocido investigador de
los procesos cognoscitivos del desarrollo humano Jean Piaget. Para él esto acontece
basicamente durante los primeros cinco afios de vida del nifio, cuando apenas tiene
a otros modelos o marcos de referencia con quien compartir. En verdad, él pasa la
mayor parte del tiempo con sus padres en el seno familiar. Los adultos asumen por
deber natural la funcién de guias y proveedores de su prole. Proceder que comple-
menta en los nifios las experiencias humanas que lo llevan a encontrarse como seres
pensantes para ocupar su puesto en la realidad sociocultural. La formacion de la
conducta humana es una prolongacion de la vida familiar. En la familia se reciben,
se observan y se ponen en funcién las diferentes concepciones, modelos y alternati-
vas que el hombre ha creado para conducirse en sociedad. Una realidad artificial,
producto del hombre, que esta representada fundamentalmente por la exposicion
del hombre en la vida material. El medio ambiente social, por ser ajeno ala natura-
leza del hombre, se tiene que aprender e internalizar en las criaturas humanas como
parte del proceso de formacion y transformacion que suele acontecer en la familia.

La familia asume en todo momento una participacion activa y definitiva en la
transformacion de la sociedad. Su intervencién directa y consecuente en la creacion
y formacion de nuevos entes sociales lo deja por sentado. Pero, desafortunadamen-
te, en muchas ocasiones los adultos no estdn bien concientizados de la indelegable
responsabilidad social que asumen al unirse y formar una familia. Es indudable que,
si contamos con adultos bien formados, con buenas experiencias en la educacion,
tendremos buenos padres y mejores familias para el bienestar de todos. Los pa-
dres son por derecho propio los maestros por excelencia del nifio. Esto obedece a que
son los primeros en interactuar con él, permitiéndole comenzar a llenar el vacio de
potencialidad cognoscitiva que trae innatamente. Ellos son los primeros maestros y
tienen la obligacién moral y natural de conducir en el nifio sus primeras expresiones
con sentido. Sus funciones y deberes primarios estan dirigidos a proveerle al nifio
los mas completos estimulos y experiencias en todo momento. Estas son vitales para
la mejor penetracién del nifio en el mundo de los hombres, en consonancia con su
concepcion y entendimiento de la realidad que le ha tocado vivir. La personali-
dad de los hijos en gran medida no es mas que una prolongacion del caracter y ' modo
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de convivencia de los padres. Esto representa un claro testimonio de la interaccion
entre la herencia bioldgica y el medio ambiente social, siendo los padres los sujetos
de mayor responsabilidad ante estos dos supuestos.

Ambas consideraciones tienen un gran significado en el desarrollo del mtelccte
y la personalidad del nifio, en teéricos como el médico, pensador y profesor austriaco
Sigmund Freud (1856-1939) —creador de la escuela psicoanalitica en la cual colabo-
raron Jung y Adler—, ¥ el psicoanalista aleman Erick H. Erikson, (1902- )
quien identifica ocho etapas en el ciclo de la vida humana, seis de las cuales tienen
lugar antes de iniciar la educacion escolar. Estas son: infancia, edad preescolar, ni-
mprana, pubertad, adolescencia, edad adulta joven, edad adulta y envejeci-
rmento Las teorias de los dos-investigadores han hecho hincapié en los efectos de
los primeros afios de vida en el desarrollo futuro. Es por tanto, en el nicleo familiar,
donde transcurre este tan importante periodo. Se ha encontrado en diferentes estu-
dios que las actitudes-emocionales de los padres tienen un efecto significativo en el
desarrollo de los nifios (estudios longitudinales d eBayley y Schaefer, 1964, asi lo de-
muestran). Igualmente, la teoria interaccionista de Piaget, reconoce la influencia
mutua que tienen la herencia, la maduracion y el estimulo ambiental sobre el desa-
rrollo del nifio.

~ Los nifios crecen en-una variedad de situaciones familiares, en hogares con uno
o dos padres, con madres que trabajan dentro o fuera del hogar, en una familia nu-
clear,.en una familia extendida o en una comuna. En cualquiera de estas situaciones
de hogar, una atmésfera de amor y respeto por los miembros de la familia serd ele-
mento fundamental para conseguir el desarrollo mas completo y normal.

- Es menester concluir, como que hay una coyuntura inseparable entre la familia
y la educacion, que se manifiesta a su vez en la relacion reciproca y necesaria entre
los adultos y los aprendices, es decir, entre padres, hijos y maestros fundamental-
mente. Los niveles de exposicion y penetracion compartida entre los distintos ele-
mentos, sera un factor determinante en. el producto humano que logre la escuela.
La complejidad del hombre hace imprescindible unificar y precisar esfuerzos inten-
cionados en lograr de él lo mejor dentro de su potencial heredado. La familia no
lo podra hacer todo y menos atin la escuela. La unica forma funcional y eficaz es
a través de la gestion concertada de todos, en una expresion de solidaridad humana.

El padre, al igual que el maestro, asume roles sociales muy complejos hacia el
cliente que tiene que atender. La formacion del hombre por el hombre comprende
la labor mas importante y delicada del acontecer humano. Solamente el acto de edu-
car alcanzard niveles de excelencia cuando la familia nuclear se extienda por toda
la sociedad como una sola, y esté dispuesta a realizar con el mayor compromiso la
ingente funcién que le ha impueste la naturaleza: el formar hombres.

Lecturas complementarias

Fullat, Octavi, Filosofias de la educacién, cap: VI,
145-149, Ediciones CEAC; Espa:

Broudy, S. Harry, Filosofia de la edacag%é 1, cap. 4, “‘El-papel de ‘1~ya familia”, pags. 96-102,
detorxal‘l_mgasa México, 1980..

‘La familia como fundamento’’, pags.
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Isaacs, David, Como mejorar la direccion de los centros educalivos, parte 2, “‘Los padres de
familia como colaboradores”, pags. 116-128, Ediciones Universidad de Nava, S.A.,
Pamplona, 1974.

Recursos didacticos

“‘Family First”’, 16mm., Teaching Film Cuatodians Inc., 25 West 43d Street, New York, 18,
New York.

““Family Circles’’, 16mm., Mc Graw-Hill Book Company, New York.

““Answering- We Childs Why”, 16mm., Encyclopaedia Britannica, Educational Corpora-
tion.

Tertulia sobre el impacto de la Television en Puerto Rico, programa de ACTE de Puerto Ri-
co, 48 minutos, color, casete, 1982.

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

1. ;Cuél ha sido, a través de la historia de la humanidad, el propésito
fundamental de los mayores con los mas jovenes?

2. ;Qué propension humana contribuy6 a la formacion de las distintas
civilizaciones?

3. Explique el siguiente supuesto: “El hombre hace su historia, pero ésta lo
redescubre y define.”

4. ;Se desarrolla el hombre del interior hacia el exterior? ¢Por qué?

5. ;Por qué la familia juega un papel importante en el desarrollo del nifo?

Figura 5.2 Interaccion entre la familia y la escuela.
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¢Por qué los padres son los primeros maestros del nifio?
¢Qué importancia tienen los primeros afios de vida en el desarrollo futuro?

. Explique la siguiente aseveracion: *‘La formacion del hombre por el hombre

representa la actividad mas importante y delicada del hacer humano.”

¢Por qué es importante que la familia y la escuela se unan en la formacién
de un mejor ser humano?

¢Por qué el proceso evolutivo natural de crecimiento, desarrollo y
maduracion no son suficientes en la formacion del verdadero hombre?






i Filosofia y objetivos

“¢_..Al final del camino no le queda al alma otra cosa que
su educacién y su crianza...”’

Platon

““El objeto de la educacion es asegurar al hombre la
eternidad.”’

A. Dante



Filosofia y objetivos

Todo buen profesor somete sus procedimientos didacticos a una critica constante y
asi procura mejorarlos. Pero hay que preguntarse, jcudl es el criterio para juzgar
la eficacia de un método didactico? El que estd enmarcado necesariamente por los
resultados a que conduce el acto de ensefiar. Si los resultados son los.que considera-
mos deseables, la manera utilizada es buena. De lo contrario, se debe modificar.
Esto hace indispensable que cada profesor seleccione con mucho cuidado unos obje-
tivos que pueda alcanzar adecuadamente.

Los objetivos de la educacién dependen de la filosofia que el profesor adopte por
propio convencimiento, que en verdad no pertenece al dominio de la pedagogia, sino
a la moral. No podra demostrar, s6lo exponerlos. Una vez adoptada una filosofia
educativa, de ella se deducen, como corolarios, los objetivos generales de la educa-
cién de los cuales se desprenderan los especificos de cada asignatura.

La filosofia educativa de mayor significado en el continente americano es el pragma-
tismo o experimentalismo, estructurado por el filésofo estadounidense mas destacado
de este siglo John Dewey y su discipulo y colaborador William Heard Kilpatrick autor
del llamado ““Método de Proyecto”’, en el que se le concede una gran importancia
a la motivacién. Su postulado fundamental sefiala que la educacién es un proceso
de reconstruccién y organizacién de la experiencia. Implica que ¢l prepés:to prima-
rio del maestro es proporcionar a los educandos ¢l ambiente (escuela) y los estimulos
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(accion didéctica) capaces de favorecer con la mayor eficacia su desarrollo fisico e
intelectual. Este objetivo formativo esta sostenido por el deseo de alcanzar en los
estudiantes la plena realizacion de sus potencialidades personales, y una participa-
cién efectiva en la sociedad democratica. El sistema abierto y de participacion es el
que mejor permite el desarrollo personal. Esta concepcion hace posible alcanzar una
vida eficiente dentro de dicho sistema politico. No se promueven conflictos entre los
objetivos de desarrollo personal y los de integracién a la vida social.

La filosofia pragmatica parte del supuesto de que el nifio es esencialmente bueno.
Aquéllos considerados malos, son las victimas de influencias negativas ¢ incompletas
en el hogar, en la escuela o en la sociedad. Tales desvios, cuando no alcanzan pro-
porciones patologicas, se curan por medio.del afecto y la comprension, y por la eli-
minacion de los factores perturbadores. k

Si adoptamos esta orientacion filosofica, aceptamos la responsabilidad de respetar
y estimular a nuestros estudiantes para acondicionar el mas completo desenvolvimiento
de sus capacidades individuales, y su armoniosa integracion a la vida democratica.
De aqui surgen dos principios basicos de metodologia. En primer lugar, debemos
dar a los alumnos ocasiones de ejecutar ampliamente sus capacidades. Esto quiere
decir principalmente, que los educandos deben pensar por si mismos; discutir los
problemas y tratar de resolverlos por el método cientifico, y llevar a cabo con espiri-
tu creador las investigaciones y experimentos por ellos planeados. Si, por el contra-
rio, les obligamos a escuchar pasivamente nuestras disertaciones, limitamos el libre
desenvolvimiento de sus capacidades. En segundo lugar, debemos prescindir en
nuestra labor de toda accion coercitiva. La accién dictatorial no forma ciudadanos
para una democracia. El interés debe reemplazar la coercion. Este proceder surge

DEFIENDE LA BUSQUEDA Y REALIZACION
¥ EXISTENCIALISMO: DE LA VERDAD INDIVIDUAL DEL SER.

SENALA QUE LA VERDAD ESTA CONDICIONADA |

PRAGMATISMO: oo A UTILIDAD Y POR LOS SENTIDOS.

'PROPICIA LA CONSECUCION DE LA ARMONIA
REALISMO: ENTRE EL MUNDO INTERIOR DEL SER Y EL
' MUNDO EXTERIOR.

A LISHID: EOMENTA LA LIBERTAD NATURAL SIENDO LO |
|IDEALISMO:  \4Aq |MPORTANTE EL DESARROLLO DEL SER.

Figura 6.1 Fines educativos de las cuatro escuelas filosoficas tradicionales.
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del dicho pedagdgico de que nadie aprende por nadie, y que la unica forma de
lograrlo esta presente en el aprendiz cuando quiere por convencimiento y propia vo-
luntad el transformar su realidad circundante y conceptual. No existe en la pedago-
gia manera alguna de lograr que el alumno aprenda si éste no desea hacerlo.

Una vez fijadas las aspiraciones generales de la educacion, es necesario individua-
lizar los objetivos mas especificos que puedan guiarnos en la seleccién de la materia
a tratar y de los métodos didacticos. Esto debe hacerse por el maestro, teniendo en
cuenta las aspiraciones generales resultantes de la filosofia de la educacién que
adopta, y las necesidades especiales o particulares de los alumnos que tiene a su car-
go. La combinacién mejor armonizada entre la claridad de lo que significa para el
maestro el acto de educar y el cliente (estudiante) sera decisiva en la formacién inte-
gral del individuo, tanto en su aspecto personal como en el dominio de las fases cog-
noscitivas. El estudiante adquiriralas destrezas fundamentales que le permitiran es-
tablecer posiciones logicas y convincentes en la busqueda de la verdad.

Es muy importante que el mismo maestro seleccione y evalie las metas especificas
que se propone adoptar. Es cierto que todos los jovenes comparten varias necesida-
des fundamentales; pero, en cada caso, su importancia varia de acuerdo con la reali-
dad comunitaria donde se encuentra enclavada la escuela, el nivel de la clase, las de-
ficiencias académicas que ha venido arrastrando y otros factores que s6lo el maestro
conoce. Son muchas las variables que tendra que visualizar y armonizar para lograr
la eficacia de su labor. Pero con paciencia y una actitud receptiva, alerta e innovado-
ra se conseguiran resultados positivos.

No adoptamos nuevos métodos por un simple acto de decision sin transformar
profundamente nuestras motivaciones y actitudes. Es necesario adquirir una nueva
personalidad magisterial, acorde con una filosofia pedagégica propia y bien defini-
da. El estudio concienzudo de la filosofia educativa que adoptemos y de las necesi-
dades reales de nuestros alumnos, son los mejores caminos para alcanzar nuestra
transformacion. De esa forma podemos trazar con claridad nuestros objetivos como
educadores, a la vez que encaramos con responsabilidad la formacién mas completa
del alumno.

Resta saber: ;Cual es la mejor manera de organizar nuestros objetivos educati-
vos? El maestro organizara un:plan de acuerdo con sus puntos de vista, el conoci-
miento que tiene sobre las necesidades de sus alumnos y las sugerencias que asimil6
en sus lecturas. Los objetivos no deben ser demasiado amplios para facilitar su
conexion con la practica diaria. Por ejemplo la consigna de ‘‘hacer que los alumnos
se transformen en ciudadanos felices’’ no sugiere ninguna accion practica. Tampoco
conviene al extremo opuesto: hacer que los estudiantes distingan el sexo del coqui;
éste puede ser un buen objetivo para una clase de ciencia, pero no para un curso
general. El maestro usara su criterio para hallar el deseado término medio sin irsc
a los extremos.

Los diversos objetivos didacticos podran clasificarse en los siguientes grupos:

1. Fines concernientes a la ‘materia, a los hechos y: principios. cientificos .que los
alumnos deben aprender..: :

2. Fines que se refieren al entrenamiento en el método cientifico, ala capacidad de
obtener datos y resolver problemas de indole cientifica. .



64 LA EDUCACION

3. Fines que se refieren a la adquisicion de destrezas.
4. Fines que se refieren a la adopcion de actitudes.

Dentro de cada una de estas categorias el maestro determinard los objetivos mas
convementes y los clasificara de acuerdo con su importancia relativa. Esto lo hara
unidad por unidad y leccion por leccion en la materia que ensefie. El maestro tiene
la responsablhdad de preconcebir lo mas atinadamente posible los efectos cognosci-
tivos, afectwos y psicomotores que su ensefianza producira en sus alumnos, propdsi-
to que lo lleva;é a desarrollar con mayor probidad sus lecciones. Por lo tanto, la
buena concepczon y elaberacmn de objetivos es fundamental en todo proceso peda-
gbgico. No es pos:ble 1ograr efectos positivos posteriores si no contamos de antema-
no con proposxms firmes y decididos. Ello es asi porque la preparacién del maestro
es de vital 1mp0rtancxa en ¢l acto de ensefiar. La elaboracion de buenos objetivos
pedagégicos le serd de gran valor.

La seleccion de los objetivos se adaptara de acuerdo con los alumnos que tomen
el curso. Los de un gran valor para un grupo pueden ser de poca importancia para
otro. Es natural que el maestro deba conocer bien a sus alumnos, las condiciones
de trabajo en su escuela y las peculiaridades de su comunidad. La lista de los fines,
clasificados de acuerdo con su importancia, dard base a la seleccion de los métodos
y procedimientos de ensefianza.

Lecturas complementarias

Esoa, E. Moms, Bases pszcolégxcas de la educacwn, cap. 16, ‘‘Los objetivos de la ensefianza

como modelo ﬁloséfxco”, pags. 374-377, Nueva Editorial Interamericana, S.A., Méxi-
co, 1978.

Dewey, John, Democracy and education, cap. 8, “Aims in Education”, pags. 100-110, The
“Free Press, New York, Collier, Mac-Millan, 1966.
Whitehead, N. Alfred, The Aims of education, American Library, New York, 1949, p. 41.

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

1. ¢Cudl es la concepcion filosofica de mayor importancia en el mundo
americano?

2. ;Por qué es fundamental que la ensefianza parta de objetivos frazados
previamente?

3. (Coémo concibe al nifio ia ﬁbsofia educatwa de corte pragmatica?

4. ;Por qué la filosofia y los objetivos. de la ensefianza tienen que estar
interrelacionados?

5.. Enumere y explique las cuatro clasificaciones de:objetivos didacticos

mencionados en el ensayo.

¢Cuél es el propésito primario del educador? ;Por qué?

¢Como se juzga la eficiencia de un procedimiento didactico?

¢Por qué todo maestro adopta su propia filosofia educativa?

¢Como se debe formular un objetivo educativo?

©wNo
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10. ;Por qué es importante que el maestro establezca su filosofia y
objetivos pedagégicos teniendo en consideraciéon la comunidad donde
estad ubicada la escuela?






Cultura y educacion

“La funcion de educar es preparar la vida completa.”

H. Spencer

No hay educacion sin cultura, pero tampoco cultura sin

educacion.

“La educacion es la formacién especial det individuo
capaz de desarrollo adquirida por influjo, culturales
unitaria y estructurada, que le hace capaz para la
actuacion culturalmente valiosa, sensible e inteligente para
los valores culturales objetivos.”

E. S. Pranger



Cultura y educacioén

Cuando los hombres han vivido en tiempos de crisis moral, econémca y pchtxca su
nivel de confusién aumenta. Este es el mejor tesnmemo de su inadecuac

cién en los procesos fundamentales que orientan y sostienen la estructura social dela
cual es parte. Muchas veces los problemas que el hombre manifiesta estan condiciona-
dos por la deficiente relacion que establece entre lo' abstracto (ideas y mceptos) ylo
material, representadas en el mundo social. El no contar con los canommie‘gws y
habilidades necesarias para descifrar con certeza las variables que establecen 1a uni-
dad racional, sitia al hombre en una posicién vacilante que le’ nnpedxré concebir la
verdad. Hay entonces una proliferacién de supuestos y teorias que se venﬁian en su
proceder sin contener 10s estameéntos cognoscitivos mas convincentes ;aal‘a ‘sostener-
los con sent:do y promedad Esto agrsva dec“:dxdameme ia partmpacu%n satisfacto-

la limitada y muchas veces e
cién, es conveniente sefialar los aspectos sustancxai s q
ambos términos para su' mejor comprension
Es fundamental para los alumnos que se encuent

pa final de sus est-
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dios de bachillerato tener bien claro lo que significan dichas acepciones, ya que éstas
representan los cimientos teéricos del quehacer de su profesién. Un maestro bien
preparado debe poseer una vasta cultura y una educacion acorde con lo que repre-
senta como ser humano y profesional, para el beneficio y bienestar de los miembros
de la comunidad a la que sirve. De igual manera, resulta imprescindible el nivel de
concientizacién que posea sobre su profesién y compromiso social. La profundidad
del conocimiento que el maestro tenga acerca de dichos conceptos, va a ser definiti-
va en los niveles de efectividad y eficiencia que éste pueda lograr en su tarea. Es de
gran importancia la pnmacxa que ostenten los dos vocablos en la formacién del
hombre al maximo de: ~ S rgcogen todo lo que el hombre es en esencia

y puede llegar a ser.

El diccionario Vox define cultura como ‘‘el conjunto de conocimientos cientifi-
cos, literarios y artisticos de una persona, pueblo o época; y a la educacién como
la accidn y efecto de educar, cortesia y urbanidad’’.!

Ambas definiciones, aunque ciertas y precisas, sin embargo, no dan mucho mar-
gen a distinguir su similitud y divergencia. Esta concepcion puede visualizarse paro-
diando al Fénix de los Ingenios, Lope de Vega, en su drama Fuente Ovejuna, dicien-
do que la educacién y la cultura se manifiestan unidas. Para el verdadero educador
no se pueden apartar, porque de su conyuntura van a surgir inevitablemente metas
y objetivos generales que se han trazado en la formacién del hombre que queremos;
accion de causa y efecto entre hombres que se explica razonablemente en la siguiente
formula:

objetivo
cultura — maestro — método didactico — alumno—<
resultado

i g;correcta ante esta realidad

" La criatura hmnaﬁa

quirirla de su iciar el encuentro
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con su realidad dentro de la convivencia social. El individuo en su proceder racional
se aferra a la educacion para realizar su potencial heredado y aparecer como una
persona. Desde esta perspectiva lo describen filgsofos y -educadores contempora-
neos, entre los que se destacan el pedagogo y filgsofo norteamericano John Dewey
en su libro Democracia y educacion y el pedagogo argentino Juan Montavam (1898-
1962), en su libro Educacién y plenitud humana. 1.0s dos escritores sostienen en sus
ensayos que €l hombre es lo que es mediante la educacion, y que sin ésta es incapaz
de sobrevivir.

De otro modo quedaria al margen del grupo social y no se convertiria en un hom-
bre civilizado en el contexto de su tiempo, al adolecer por habito y aprendaza;e de
los modos y maneras de convivencia colectiva, que el mismo hombre se ha impuesto,
que lo describen como un ser humano.

La cultura y la educacion se convierten en los.complementos tangibles.quele pro-
porcionan al individuo la expetiencia que lo ayudara a realizarse en la interaccion
comunitaria. Lo lleva a la concrecion de la vida material y la espiritual donde se vera
precisado a aprender, para incorporarse satisfactoriamente como un enfe mas en la
sociedad a que pertenece. En este sentido la educacion cobra una jmportancia incompa-
rable, porque de su intervencién y efectividad depende el despertar los estimulos del
sujeto para que éste adquiera los atributos y virtudes que le corresponden. Se aduce
que la cultura le provee el contenido sustancial y existencial de lo que él representa
en su contexto social, es decir, lo que el hombre ha hecho para si. La educacion,
en cambio, lo concientiza con el qué y el cdmo a través de las experiencias formales,
recreando todo lo que acontece en el diario vivir. Por tal razon la educacion estd
en todas partes y en todo momento presente. Es ilusorio pensar que solamente
surgird cuando concientemente decidamos hacerlo. El proceso evolutivo del hombre
en sus expresiones bioldgicas y su manera de proceder o su actitud, esta en cambio
constante, y nunca podra ser controiado totaime los procesos racionales que
pueda encauzar. ‘

Esta realidad de penetraci(m natural del hombre a su mundo circundante le per-
mitird desarrollar al maximo su potencial, sin dejar de descuidar el desarrollo mas
explicito de los aspectos cognosmtwos, afectivos y motrices del alumno. Le permiti-
rd desarrollar los modos y maneras'dé interactuar como un ser humano sensible, res-
petuoso, amoroso, sincero y capaz de defender con la mayor voluntad y libertad sus
principios y conocimientos. Se concientizara su dignidad humana natural para que
se respete y se haga sentir con valentia y verticalidad en el recorrer de toda su vida.
Esta manifestacién surgird como resultado del sentido de libertad que el sujeto sea
capaz de expresar y defender dentro de su contexto cultural. No obstante, esta acti-
tud estard condicionada directamente porla profund:dad 'del desarrollo integral que
haya alcanzado hacer suyo a través de la educacién, v que como un todo ‘revertira
gradualmente en la formacwn y defmxcmn de una personahdaﬁ auténtica y digna
de emular. i

Al dirigir todos los esfuerzos educativos yculturajes era, e estara. tra-
tando de formar ‘hombres dé bien y seres pe stos proporcionaran senti-
mientos de satisfaccion en los congéneres que han sido participes de ésta transforma-
cion, pero muy especialmente en los maestros que han cumplido con sus objetivos
y deberes. Asi se habra dejado atras el triste espectaculo, observado con tanta fre-
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cuencia, donde individuos muy cultos, eruditos-en un-campo: .del saber, pero que la-
mentablemente en su proceder humano, en su: ed:maeleit ‘mas profunda, se proyec-
tan como los mas burdos trogloditas.«

Lecturas complementarias

Mead Margaret Educacién y cultura, Editorial Paidés, Buenos Aires, 1972.
Arzuela Arturo- Labastida, Jaime- Padilla, Hugo, Educacidn por la ci cia,
" ra'y educacion, pags. 55-57, Editorial Gri
Counts, S. George, Education and the promtse of america,
~ York, 1954.
Montavani, Juan, Educacion y plenitud humana, cap. ci
nal”’, pags. 47-50, Editorial El ateneo, Buenes Aites,fl%&i?! ’

I, ““Cultu-
pags. 23-24, Macmillan Co., New

medio nacio-

Recursos didacticos

La herencia y el ambiente (pelicula), Mc Graw- Hlll New York 19’!8 27 xmmnos, sonora, co-
lor, 16mm, doblada al espaiiol.

NOTAS BIBLIOGRAFICAS

1. Vox, Diccionario General de la Lengua Espafola, Editorial de las Publicaciones SPES y
Vox, Barcelona, 1969, pags. 251-252.
2. Ibid., pag. 650.

CUESTIONARIO DE EJERCICIO-

1. ¢Qué. debe entendefse por un hombre educado y culto?
2. ;Por qué la.cultura y la educacién no- pueden €0 rse.como.
~ conceptos separados cuando nos proponemos. realizar al hombre al

maximo de su potencial?

3. ¢Qué importancia tiene para el educador el caba! zntendmento de lo
que significan los conceptos cultura y educ&cnén7

4. ;Qué aspecto en la formacién del hombre, en su. opamén resulta mas
significativo? ¢Por que7

5. ¢Como y donde se manifiesta la educacion?

6. Desarrolle la s&gutente aseveracabn. “'Educac&én y cuitura se
manifiestan unidas.” ‘ o

7. ¢Cuando el acto de ensenar se desarro%la eﬁcazmente7

8. (Por qué el concepto educacion es. :E; itado? ..

9. ¢Por qué un hombre guede ser.culto,.y no e

10. ¢C6mo es un buen maestro, segin el ensay







| El maestro ideal

‘“El amor mismo, conforme a su naturaleza, no tiene

limites en su crecimiento, porgue es una participacion en el
amor infinito.”’

T. de Aquino



El maestro ideal

gantes. ;Acaso nuestras instituciones educativas no. uenen
Si no la tienen, ges el resultado de la escasez de medios y- profc' nales
Por lo tanto, tenemos el profesorado que dentro de estos m ms es pesab!e :No
significa que no contemos con este tipo de maestro, pero, s vélido preguntar en qué
proporeion.

Ha sido un asunto delicado y dificil para toda institucién educativa la seleccion
y contratacion del personal mas idoneo. Esta. situacién es mas compleja para los cen-
tros de ensefianza de nuestro tiempo por la praxis q&emrmgae la educacion. ;Cu
son algunos de los elementos mas. significativos que contribuyen ncgauxameme al
logro de este proposito? Los cambios constantes y pmfuadas de nuestra sociedad,
los desperdicios de recursos fisicos y la. -de los profe-
sionales mas capaces, son algunas de las condiciones,
vo y estimulo para el buen ma

Entendemos. que las-institus 2
contratar a sus maestros.con base en s; s |
ticas del alumno que a éstas ingres
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maestro que necesitamos €s importante que el personal a cargo de la contratacion
conozca acerca de las caracteristicas fundamentales que debe poseer un maestro eficaz.

El pedagogo alemédn Georg Kerschenteiner (1894-1932), distingue cuatro tipos de
educadores que corresponden, en lo fundamental, a cuatro procedimientos para

conducir la ensefianza:

1. Los maestros ansiosos — €stos maestros no ponen €n practica otros procedimien-
tos de ensefianza que los pasivistas, temen €n alto grado despertar la iniciativa
creadora de los educandos; nunca se atreven a dejar al alumno ante el problema
que él por esfuerzo propio ha de resolver.

2. Los maestros indolent €stos ca los vicios. contrarios a los que hacen su-
cumbir a los maestros a Son maestros apaticos. Carecen de un ideal pedago-
gico general. Abandonan al alumno a su propio desarrollo. Para ellos no existen
normas pedagogicas, ni siquiera sanciones para las graves faltas en la conducta de
los alumnos.

3. Los maestros ponderados — son aquellos que no incurren en los vicios de los in-
dolentes y los ansiosos. Saben dosificar la libertad y la autoridad. Comprenden
el valor de la iniciativa individual y el de las normas de accion general. Suelen
encontrar siempre la coyuntura deseada para poner a la vista de los alumnos los
modelos que a estos seducen y los patrones de conducta que mas les agradan.
Los maestros ponderados son buenos maestros, honestos, responsables y con-
cienzudos.

4. Los maestros natos — forman este reducido grupo los maestros por excelencia.
Son aquellos que tienen el sentido pedagdgico practico, la fuerza de voluntad y
la claridad de juicio ante todos los complicados problemas que plantea la vida
educativa.!

Después de estudiar los objetivos, proyecciones, la tipologia de los maestros y a
los estudiantes que recibimos, estamos preparados para hacer la seleccién del maes-
tro ideal para nuestros centre ucativos: Este es ¢l maestro nato. Llegamos a esta
decisién por comprender que retne las experiencias y actitudes mas completas y ne-
cesarias para desempefiarse con eficacia en ‘el aula escolar.

Un porcentaje significativo del estudiantado que ingresa a muchas de las escuelas
de nuestro pais'en todos los niveles, es uno que presenta de manera significativa una
serie de limitaciones, a saber: habitos de estudio inapropiados, pobre comunicacion
tanto verbal féﬁﬂfé«éséﬁfa;~~;5§§¥%3met%&éién ‘hacia el estudio y baja autoestimacion.
Estas caracteristicas To ‘catalogan én posicion-de ‘desventaja cultural, resultado en
gran medida“de una actitud negativa hacia el aprendizaje por falta de estimulo y
comprension. Para dirigir,'formar y moldear las-actitudes y aptitudes de este estu-
diante se necesita un educador distinto: el maestro de vocacion, que tiene mente pe-
dagé’gié‘zg renide ‘dadero rolde su profesion, simplifica para‘el
dlummo, aprendio qu 1o ha; (Solamernite)una técnica, procedimiento, sistema o es-
trategia \dg cns/efi&ﬁzk ‘ej;}f que las demas, sino'que todo €s el resultado del grupo

stancias, utiliza todos 165 aftificios necesarios' para presentar €l conoci-
que ensefia. Este maestro no es fécil de reclutar.
No hablamos de un bachillerato, una maestria,
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un Ph.D., o con uno o dos afios de experiencia de trabajo cualquiera, es mucho mas
que eso, es dedicacion y amor por lo que hace como un apostolado.

Desde que hemos reflexionado sobre el particular, nos ha preocupado la pobre
concepcidn que tienen un nimero significativo de personas responsables del recluta-
miento y nombramiento de los nuevos profesionales de la ensefianza, al creer que
un bachillerato o un grado superior de maestria o Ph.D., Ed.D., etc. capacita por
si solo a una persona para ser maestro.

En los medios educativos est4 generalizada laidea de que para ser un buen maes-
tro basta saber la asignatura que ensefia.-Un analisis mds detenido de esta verdad
a medias nos servira para esclarecer los obstaculos que se oponen al mejoramiento
de la enseftanza. Esta opinion es tan incierta como decir que para ser un-buen ciruja-
no basta saber anatomia. Ademas de conocer la materia es indispensable que el edu-
cador posea unas técnicas y métodos eficaces. Aunque ensefiar significase transmitir
conocimientos, no basta poseerlos, hay que saber transmitirlos. En verdad, educar
es crear inquietudes e intereses para que la mente de los alumnos se desarrolle bajo
innumerables aspectos. Por mas eruditos que seamos en nuestra especialidad; sélo
podremos ser buenos maestros cuando analicemos la dindmica de tal procesoy des-
cubramos como desarrollarla y promoverla con buenos resultados.

Si la teoria de que para ensefiar bien basta saber la materiano resiste criticas, ;co-
mo se explica que esté tan difundida y desacreditada? Quizas las personas que la ex-

~ MAESTRO.

« ESPIRITU DE SACRIFICIO “| | [CONOCIMIENTO BIOLOGICO |
« AMOR AL PROJIMO | |' ['¥'SICOLOGICO DEL ALUMNO|
* SINCERIDAD e

e CREATIVIDAD
SENTIDO'DE LIBERTAD

VOCACION

Figura 8.1 Las virtudes del maestro ideal.
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presan se dejan engafiar por esta frase cuando en verdad quieren decir cosas pareci-
das pero distintas, que si son correctas. -

‘Existen dos pedagogias: ) La académica e ineficaz, porque se mantiene desvincu-
lada de los problemas concretos de la clase y se transmite en forma expositiva; b)
donde el profesor trata de aprm por si mismo (porgue no sabe) y se aprovecha
de los alumnos.

El maestro idéneo debe reunir todos los atributos mencionados anteriormente
para funcionar a niveles Gptimos en su dedicada mision. Entendemos que muchas
de las virtudes o caracteristicas que se han mencionado son el producto de la con-
frontacién y la vivencia de un gran numero de situaciones y experiencias fundamen-
tales en la formacién y configuracion del maestro. Un postulado fundamental para
la buena ensefianza es que el educador tenga un conocimiento amplio del estudiante
para que: pueda propiciar una educacién certera y eficaz.

Un buen ejemplo

Es muy dificil y controversial identificar en la historia de la humanidad el personaje
que mejor represente al maestro ideal. Reconocemos la impotencia del hombre en
apartar totalmente de su conciencia los prejuicios y preferencias de sus actos. Esto
se origina por las diferentes percepciones que éste tiene y expresa como resultado
de su condicién biolégica condicionada por las experiencias del medio ambiente
donde interactia. Por lo tanto, la s&&;ﬁﬁgﬁa& es inevitable y tiene que ser tolerante.
Sin embargo, el hombre tiene la dad de minimizar los niveles de subjetividad
en sus apreciaciones particulares. Asi suele comportarse cuando se posee un amplio
y sélido conocimiento del problema que mfmm y utiliza un razonamiento l6gi-
co y critico-combinado con ¢l aaia@w eﬁxyfm& en la busqueda del conocimiento
més mgﬁabk ﬁe esta g@ﬁiﬁﬁ éﬁm sus ideas y pareceres con propiedad

Las cxmcmrsukm@ aﬁ;m y profesional van a ser variables
dependientes i&i‘m al hombre a tener preferencias particulares, tal como su-
cederia entre personas xm culturas y tiempos. Por cierto, seria muy normal
hallar diferencias mémmks concepciones y verdades que estos hombres pro-
yectan. Esto se puede explicar facilmente ya que los conceptos e ideas de las verda-
des dominantes y aceptadas en un'lugar o periodo historico no lo son necesariamente
en otros lugares aun en un mismo tiempo. Podemos mencionar el ejemplo de la civi-
lizacién china y de la India (cinco siglos antes de nuestra era) en su busqueda de la
verdad tltima; donde sus ideales eran diametraimente distintos. China supone que
la educacién tiene consecuencias sociales bien definidas, la importancia de la vida
terrcnal sahrc tode En ia I&é!a en mm, :i {za predamznan{e era el cultwo de

maestros entre los filésofos
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su larga vida magisterial. Sus verdades 1ltimas y absolutas trascendieron el tiempo
forjando uno de los mejores ejemplos del maestro universal. Recogemos sus sabias
maximas que armonizan su genuino compromiso con la educacion de los hombres.
Entre los conceptos mas sobresalientes de la personalidad del Socrates maestro se
encuentran las siguientes:

Condcete a ti mismo —nota dominante de su ensefianza—
Maestro es el guia de la civilizacion

Vivia de acuerdo a sus ideales pedagogicos

Veia la educacién como un proceso espontaneo

Funcion del maestro es despertar al hombre comin
Sentido de vocacion

La virtud y el saber son una misma cosa?

Es indudable, que si pudiéramos traer a Sécrates al presente, y lo evaluaramos
con los criterios de ejecucion del maestro de nuestra época seria uno mas entre ellos.
iQué irracionalidad! jQué distorsion de la verdad absoluta! Veamos, pues, €l ejem-
plo que les ilustramos a continuacion:

EVALUACION DE SOCRATES COMO MAESTRO*

A. Cualidades personales

Criterios Comentarios

1. Apariencia personal Se viste con una vieja tela alrededor
del cuerpo.

2. Confianza en si mismo No estd seguro de si mismo. Siempre

se estd haciendo preguntas.

3. Uso del idioma Habla con un fuerte acento regional.

4. Adaptabilidad Propenso al suicidio por envenena-
miento cuando estd bajo presidn.

B. Manejo de la clase

1. Organizacioén No tiene los asientos asignados de
antemano.
2. Apariencia del salén No tiene tablén de edictos atractivo.

3. Uso de materiales No usa materiales.
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C. Relacién con los estudiantes

Pone a estudiantes en aprietos con
preguntas.

1. Tacto y co

2. Actitud de la clase Los estudiantes son amigables.

D. Técnica de ensefianza

1. Preparacién diaria No hace planes diarios de clase.

2. Atencidn al curso de estudios Demasiado flexible. Permite a los estu-
diantes desviarse del tema de la clase.

3. Dominio de la materia No domina el material. Tiene que ha-
cer preguntas a los estudiantes.

E. Actitud profesional

1. Etica profesional No pertenece a la Asociacion de Maes-
tros ni a otra organizacién como la Fe-
deracion de Maestros.

2. Adiestramiento en servicio Fracaso completo. No ha asistido a
colegio alguno.
3. Relaciones con los psdms Necesita mejorar. Los padres estan

tratando de deshacerse de él.

Recomendacion:
No tiene lugar en ¢} magisterio. No debe volver a emplearse.
*Utilizamos los criterios considerados en nuestro tiempo.
Con el wepésité dﬁicﬁﬁmx con un marco de referencia desde otra perspectiva,
presentamos a continuacion una evaluacién similar de Cristo, el Maestro. Asi podra

hacer un adecuado contraste entre la didactica que utilizaban ambos forjadores de
hombres. e
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EVALUACION DE CRISTO COMO MAESTRO*

A. Cualidades personales

Criterios

Comentarios

1. Apariencia personal

Hermoso y cautivante. Viste en for-
ma sencilla a la usanza de sus seme-
jantes (una tunica). Tiene una perso-
nalidad impactante.

2. Confianza en si mismo

Se muestra seguro de si al presentar
sus verdades absolutas en forma con-
vincente.

3. Uso del idioma

Adapta el lenguaje al auditorio. Lo
hace en forma distinta cuando habla
a los pescadores, a los labradores y a
los pastores. Posiblemente habla mas
de un idioma. Usa un lenguaje senci-
llo libre de términos filosoficos.

4. Adaptabilidad

Muy seguro de si mismo. Comparte
con todos por igual, nifios, mujeres,
hombres, pobres y ricos. Habla de
todo para todos. Se adapta con éxito
a las distintas situaciones que afronta..

B. Manejo de la clase

1. Organizacién

Dice que todo esta decidido por el
Padre.

2. Apariencia del salon

La naturaleza es su salon de clases.
Ensefia en cualquier lugar.

3. Uso de materiales

No usa materiales. Emplea la poesia
judia y la parabola.

C. Relaciones con Ios estudfantes

1. Tacto y consideracién

-Todos son iguaies Rocs lasdife-
. rencias individuales y las cfebﬁfdades

del hembr@

2. Actitud de la clase

~ como a su maestze‘ S
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D.-Técnica de ensefianza

1. Preparacién diaria No hace planes diarios de clase, im-
provisa sus ensefianzas con gran efec-

tividad.

2. A;,g,;;éa al curso Muy flexible, y posee una gran habili-
( ‘ dad para enfrentarse ante cualquier
eventualidad.

3. Dominio de la materia -Domina-la materia a perfeccién. Sus
ensefianzas complacen a sus discipulos.

E. Actitud profesional

1. Etica profesional Sus ensefianzas estaban basadas en el
amor al préjimo. No pertenecia a nin-
guna escuela o grupo particular del
pensamiento. Se dio a todos por igual
y estaba comprometido con su misién.

2. Adiestramiento en servicio Nunca asisti6é a escuela alguna. Su co-
nocimiento era intuitivo y natural.
Estaba dentro de él.

3. Relaciones con los padres Muy querido por todos. Los padres le
~ confiaban a sus hijos.

Recomendacion:
Representa el maestro nato. Debemos emularlo sin ninguna reserva.

*Utilizamos los criterios evaluativos considerados en nuestro tiempo.

Su personalidad

Se afirma que todo individuo desarrolla una personalidad. Las experiencias que vive
en sociedad propician dicha definicién; alcanzando una concepcién particular de su
yo y de lo que representa ante el grupo social, Este es un concepto que recoge una
gran diversidad de elementos y caracteristicas que se fusionan en un todo para alcan-
zar su definitiva acepcion. En €l-se tienen que acentuar y combinar aspectos de la
cultura material y de la no material, realidad tangible y no tangible de las cosas que
hacen de la existencia hnmaxm personajes en el escenario de la vida. Del encuentro
adecuado de ambas circunst ias iarcmene la individualidad que nos distingue den-
tro' del conglomerado de h SR

El desarrollo del yi

iocido como personalidad, es un proceso com-
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plejo y dinamico que permanece mientras el hombre tenga un aliento de vida. Por
cierto, la edad cronolégica no es determinante en €l tipo de personalidad que presenta
un hombre. Es decir que, inducidos por las experiencias particulares que se propician
en el medio ambiente del cual somos parte, adoptaremos los conocimientos, destrezas
y preferencias que nos haran distintos. Porque desde ¢l momento que vemos la luz de
la vida somos diferentes, tanto en lo fisico como en el potencial heredado que trae-
mos latente para hacernos hombres. Tal aseveracion ha sido demostrada consecuen-
temente por los muchos estudios realizados sobre este problema; lo mismo por las
ciencias sociales como por la psicologia'y otras ciencias. Sus hallazgos nos llevan a
concluir que los hombres y las mujeres suelen presemar diferencias entre ellos tanto
por su temperamento, carécter y razgos fisicos. Ni en los gemelos idénticos se pue-
den observar patrones de conducta iguales, como tampoco en sus caracteristicas
fisicas.

Cuando nos referimos a las caracteristicas especiales y particulares que debe poseer
el educador hay que remarcar en dos grandes aspectos. El primero-estd enmarcado
dentro de los atributos de la personalidad. Entre sus caracteristicas fundamentales
se enumeran y describen varias a continuacion:

1. Vocacion manifiesta por la educacion: El éxito que el hombre alcance en cual-
quier expresion del hacer humano esta condicionado por el deseo y gusto que ex-
perimente. Se anade el grado de dificultad de las tareas que contempla diferentes
grados de vocacién y autoestimulo. En el caso del maestro es vital que éste posea
una profunda vocacién, por la complejidad que acarrea al acto de educar, sobre
todo, porque los clientes son individuos que se deben convertir en hombres: El
dedicarse a la profesién magisterial es, en primer lugar, una decision que provie-
ne del alma y se traduce en amor al deber. -

2. Simpatia y afecto por la infancia y 1a juventud: El sentirse a gusto con ¢l educan-
do y las cosas materiales conque compartimos y realizamos la labor, es esencial
para la excelencia del producto alcanzado. En €l maestro esta actitud de simpatia
resulta primaria para que pueda e}ecﬁt&r con-efectividad la’ gran r@sp@mahihé&é
de su profesion.

3. Un caracter amable y atractivo: El mostrar respew por la dlgmdad humana es
una de las cualidades mas importantes en todo hombre, muy especialmente en
aquellos que han decidido hacerlo intencionalmente como parte de suvida y pro-
fesion de maestro. Contar con un cardcter y temperameato saiadab’ie es v;tal en
¢l hombre o mujer que funge como maestro.

4. Sentido social y humano: Se ha dicho, por grandes peasaéowe y maestros a tra-
vés de la historia de la humanidad, que la zéucacxéﬁ s un acte secmkzader y
de formacion humana. Esta concepcion se ha ve n i
memorables como una verdad inmanente de la nat
do, el profesional que se Mm a est
identificado y concientizado con esta realidad.

5. Espiritu creador: Educar es una de |
libertad. Asi pues, le exige y {:mvese al edu
un espiritu creador. Todo lo que él hace ¢
hombres.
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Por el contrario, el segundo aspecto esta snjete a las cualidades profesionalés que
el maestro debe poseer, entre las cuales s destacan la cultura gene‘ral' y la técnica
pedagégica. Por cultura general nos r§ferimos al cauc}al de conoc1m{er{tos que el
educador debe tener, el cual debe extenderse tanto en €l area de su e'specxahda.d como
en otras disciplinas del saber humano, muy especialmente en aquéllas relacionadas

con la asignatura que ensefia. El grado de conocimiento que poseamos es un factor

significativo en la efectividad de la ensefianza. N

Cuando s¢ habla de técnica pedagogica se esta convencido de que su dominio es
muy valioso para que se pueda transmitir el conocimiento con efectividad. La com-
binacién adecuada del saber (teoria) y el hacer (praxis) es en definitiva la mejor ma-
nera de alcanzar resultados positivos y significativos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Es evidente que es muy dificil reunir todas las caracteristicas y destrezas
que se requieren para ser un buen maestro. El maestro nace, no se hace. La hipotesis
es cierta solo en parte, pues muchas de sus cualidades pueden ser adquiridas y desa-
rrolladas. En este sentido la pedagogia tiene mucho que aportar para la mejor for-
macion del maestro. Sélo asi estaremos en posicion de contestar con eficacia algunas
de las preguntas basicas sobre el proceso de aprendizaje: @) ;Por qué se aprende?;
b) ;Qué se aprende?; ¢) ;Como se aprende?; d) (Es la naturaleza del aprendizaje
la misma en todos los lugares?; e) (Cémo se evalua el aprendizaje?

En adicion, el educador norteamericano D. G. Ryans (1960) dirigi6 una investiga-
cién muy completa sobre las caracteristicas de los maestros, utilizando los métodos
de analisis factorial a una gran cantidad de datos provenientes de diversas fuentes.
De esta forma, identificé tres tipos principales de conducta observable entre los edu-
cadores, a saber:

Patron X —Carifioso, amistoso, comprensivo por oposicion a retraido, egocéntri-
. ¢o, comportamiento magisterial restringido.
Patréon Y —Responsable, profesional, sistematico por oposicidon a negligente, de-
sordenado en sus planes, comportamiento magisterial descuidado.
Patron Z —Estimulante, imaginativo, entusiasta por oposicién a rutinario, com-
portamiento magisterial ordinario.3

La edgcacién en el sentido formal es solamente una parte de la tarea mas amplia
de la sociedad de favorecer el crecimiento intelectual, emocional y moral del indivi-
duo. A lo que debemos aspirar es a un ideal de un autodescubrimiento perpetuo,
de un remodelar continuo para hacer una realidad el yo mds perfecto posible, para
ser la persona que uno pueda ser. ’

Los sentimientos que brotan de la ensefianza son dolorosos y dificiles de acep-

tar como parte del,propio ser. La tendencia a no querer afrontar sentimientos tales

como hostilidad, ansiedad, falta de sentido y soled: ; : .
. > St 14 do y soledad, puede .
tracién. Cuando esto ocurre soy ad, p conducir a cierta frus

, ¢l maestro se siente incapaz de contribui

- - 1a€stro > uir a una solu-

c1on . nflictos i

eswd;:;);xtsgu?va de los conﬂgc;qsggue giran alrededor de estos sentimientos en los
tes. Los maestros capa € experimentar y aceptar sus propios sentimien-

tos pueden actuar en forma responsabls udar a o
N forma responsable y ayudar a otro imi
y la aceptacién de si mismos. = = " lograr cf conocimiento
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Afirma el pedagogo y socidlogo puertorriquefio Eugenio Maria de Hostos (1839-
1903) “‘que el maestro ha de preparar hombres que amen la verdad como se ama
un bien necesario y conocido... Hombres de conciencia y de deber, para la familia,
para la patria y para la humanidad... Para la familia que es la base moral de la pa-
tria... Para la patria que es el fundamento de amor a la humanidad... Para la huma-
nidad que es el centro moral de atraccion a que convergen y sobre el cual gravitan
todos los seres de razdn consciente.”’4

Esta es la magnitud de la obra que realiza dia a dia el educador a través de sus
ejecutorias dentro y fuera de la escuela. La educacion se desarrolla en diversas for-
mas e instituciones (familia, medio social, profesion, iglesia, escuela, etc.), pero el
factor decisivo en sus resultados es sin duda el educador.

Su funcién primaria

Podria parecer sencillo describir la funcion primaria del maestro sefialando simple-
mente que es un facilitador del aprendizaje. Esta apreciacion resultara una verdad
parcial si no se posee un marco conceptual adecuado para comprender y exponer
con certeza tal supuesto. Por regla general, asi se observa en una porcién significati-
va del estudiantado que completa su carrera profesional en la facultad de pedagogia.

El errar en la concepcion mas apropiada sobre este asunto esta condicionado por
la limitacion de concebir la esencia de ser maestro dentro de unos parametros predo-
minantemente funcionales. Esta vision necesariamente produce una dicotomia entre
lo que es y lo que debe ser, cuando por praxis se observa que lo que es no debe ser.
Esto se enmarca en la poca importancia que se le viene dando a la axiologia en la
formacién del hombre.

Esta inusitada realidad en el hacer pedagdgico es comentada consistentemente
por educadores y humanistas de nuestro tiempo. No obstante, cabe recordar que to-
davia estamos a tiempo y en condiciones de reevaluar y reestructurar nuestras metas,
enfoques y prioridades en la formacion de un hombre satisfecho y capaz de ser feliz.
Para alcanzar dicho ideal hay que allegarse a la vida buena descartando la actitud
materialista y funesta de vivir inmerso en la buena vida. La prioridad que demos
a la conquista de nuestro pleno desarrollo como seres pensantes va a determinar los
niveles de cohesién humanista a que somos responsables. Solamente estableciendo
una ponderacion racional entre las concepciones ontolégicas del idealismo y del ma-
terialismo se concebira la verdadera educacién. Decimos esto porque sélo lo verda-
dero es aquéllo que se hace necesario en nuestra existencia, que cala en nuestro ser
y que tiene sentido de permanencia, lo que estimamos como cierto mas alla de la
realidad circunstancial.

La funcion primaria del maestro esta enmarcada en los supuestos vertidos ante-
riormente. Aunque resulta ilusorio pretender categorizar en una verdad uitima y ab-
soluta la mision fundamental del educador, se ha sehalado lo que se estima indispen-
sable. El buen maestro gusta y sabe lo que hace, tiene un solo proposito que lo situa
plenamente con su responsabilidad magisterial. Este emana de la necesidad natural
que él tiene de encontrarse a si mismo para compartir y convivir con los hombres.
Asi entonces, la funcion primaria del maestro debe responder a esta absoluta reali-
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un deber inalienable del educador encender en el alumno un deseo ge-
nuino de superacion que lo lleve a reallzars§ ¢omo un verdaderp horr'lbre. Esto se
logra con el ejemplo virtuoso, sumado a la sincera y comprometida busqueda de la
verdad, tanto en la sala de clases cgmo en otros lugares. Para glcanzar: despertgr
en los alumnos esta inspiracion, €s Y“.a,l que el n?aestrp sea un am;go y esté convenci-
do de que lo fundamental en su MISION NO €5 instruir, sino ensefar a pensar, para
que busquen sus propias verdades sin tener que recurrir a realidades ajenas. S’e cum-
ple con esta responsabilidad si logramos que los alurrlxnos aprendan a razonar induci-
dos por la necesidad que vamos a crear para que asi sea. Cuando el acto dc? §<’iucar
se dirige por este propdsito ¢l maestro estara ejerciendo plenamente su mision.

dad. Siendo

Sus competencias minimas

El asunto arriba expuesto recrea uno de los temas de mas constante y profunda dis-
cusion en los diferentes foros donde se discuten cuestiones educativas. Su relevancia
surge del hecho de que la efectividad del aprendizaje esta condicionada sustancial-
mente por el nivel de dominio de la materia que haya alcanzado el educador, y a
sus habilidades didacticas. Una adecuada formacion a este respecto se debe observar
en todo maestro del salon de clases, sin importar el nivel o la materia que ensefe.
Entre las competencias bdsicas que a nuestro parecer debe poseer un buen maestro
se sefialan las siguientes:

1. Conocimiento de:
a. Las teorias de crecimiento, desarrollo humano y aprendizaje.
b. Los roles y responsabilidades inherentes al magisterio como profesion.
¢. Las normas y reglamentos que establecen los deberes y derechos del ma-
estro, del estudiante y de los demds componentes humanos del sistema.
Los fines y propdsitos del sistema educativo.
Las distintas areas curriculares o académicas, sus objetivos y su contenido.
La importancia del hogar y la escuela en la educacion.
Los diferentes factores que afectan el aprendizaje.
Técnicas y métodos apropiados para el desarrollo de diferentes destrezas
comprendidas en cada grado.
La historia y cultura de su pais.
El proceso de evaluacién pedagogica.
Los recursos que la tecnologia educativa ha desarrollado para beneficio
de la educacion.
I El valor pedagégico del proceso de investigacion.
m. Las destrezas basicas de la comunicacién.

T e e

Coms e
.

2. Habilidad para:
a. Maneja'rsit‘uaciones conflictivas en la sala de clases.
b. Comunicarse efectivamente.
¢. Planificar actividades que faciliten ¢l aprendizaje.
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d. Reconocer las caracteristicas sociales, emocionales e intelectuales del
alumno.

e. Tomar decisiones.

f. Producir y usar los recursos de la tecnologia educativa.

g. Integrar las diferentes dreas curriculares.

h. Usar el lenguaje oral y escrito con propiedad y correccion.

i. Actualizar el curriculo y adaptarlo a las necesidades ¢ intereses de los
alumnos.

j. Promover la cooperacion entre el hogar y la escuela.

k.

Establecer relaciones cordiales con sus estudiantes, colegas y miembros
de la comunidad. :

3. Actitudes que:
a. Muestren intachables cualidades morales.
b. Reflejen respeto hacia los estudiantes y compafieros de trabajo.
¢. Estimulen el deseo de aprender de sus alumnos.
d. Muestren los valores de la sociedad puertorriqueiia.
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CUESTIONARIO DE EJERCICIO

1. ¢Cuél de los cuatro tipos de maestro que describe Kerschenteiner es el
mas completo y adecuado? ;Por qué?

2. ;por qué se dice que no es suficiente un vasto conocimiento de la
disciplina que se dicta para ser un buen maestro?
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. ¢Cual es en tu opinién la caracteristica- més significativa de Socrates

como maestro? Explique.

. Explique las causas fundamentales que harian de Sécrates un maestro

incompetente en el presente. ¢Es ésto real? —Si o No— ¢Por qué?

. En su opinién, jcudles son los: sasgos de: pefsenai;dad mas importantes

que debe poseer €l educador?

. ¢El maestro nace o se hace?: Expquue!
. ¢Como debe precisar todo maestro bien formado su responsabilidad

primaria?

. ¢Por qué la profesion de maes’trcr es de tama amplitud -y flexibilidad?

¢Qué significa para el educador el dominio de las competencias
basicas del conocimiento, habilidades y actividades?
Describa en una composicion de doscientas palabras al maestro ideal.






Sociedad y educacion

““Todo lo que tenemos a nuestro nacimiento y de lo que
tenemos necesidad cuando somos mayores nos es dado por

la educacidn.”’
J.J. Rousseau

‘‘La educacion es la accion ejercida por las generaciones
adultas sobre las que todavia no estan maduras para la
vida social.”

E. Durkheim



Sociedad y educacion

Cuando se habla de educacién es inevitable incluir a la sociedad en la conceptualiza-
cion de cualquier tema que oriente la exposicion. De igual forma sucede, pero a la
inversa, cuando se reflexiona acerca de la sociedad. Ello tiende a hacer una manifes-
tacion inevitable e inteligible cuando se elabora sobre alguno de los dos conceptos
que por si, s6lo marginan en sustancia lo que implican en su totalidad. Lo ideal es que
los dos términos se complementen a conciencia para lograr la maxima compren-
sién de lo que deben significar para el hombre, esto es, que la idea de lo que repre-
senta la sociedad debe conjugarse con la educacion, para que de su integracion cog-
noscible trascienda la verdad. Esta posiciéon en definitiva enmarca a la sociedad
como el conglomerado de hombres a educar, y a la educacion le otorga el compromiso
racional e instrumental de realizar al hombre a su plenitud.

La educacion surge, en primera instancia, como una necesidad individual del
hombre que siente y necesita aprender para sobrevivir. En su desarrolio él depende
inevitablemente de la interaccion que establezca con el grupo social para el logro de
su plena realizacion; realidad sustentada por el supuesto de que el individuo trae la
propension natural a integrarse a los grupos. Para Aristételes el hombre es por natu-
raleza ‘‘un animal politico”’, tiene innata tendencia a vivir en sociedad. Por lo tanto,
resulta un objetivo primario en el hombre hacerse parte del grupo, institucionalizan-
do a través de su proceder los diferentes factores y experiencias que dan forma y
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realidad al componente social. Hay en la educacio?'diversidad ’de ‘enf oques filosofi-
cos que conduceny sostienen las concepc?one.s politicas y economicas. No obstante,
la educacion asume el liderato en la realizacién del mas completo ciudadano en el
mundo civilizado. La educacion €s un proceso inevitable en la formacién humana
que se convierte en la mejor y mas permanente alternativa para tales propositos.

SISTEMA
ECONOMICO

SISTEMA
SISTEMA
POLITICO

SISTEMA
EDUCATIVO

SOCIAL

SISTEMA
RELIGIOSO

Figura 9.1 El sistema social y su interdependencia.

A pesar de la conciencia que se puede tener o alcanzar sobre los supuestos antes
mencionados, es fundamental que se establezca el andamiaje cognoscitivo y opera-
cional que canalice una efectiva educacion en todos los lugares y momentos que re-
presentan los distintos episodios del diario vivir, en el gran escenario que representa,
para el hombre, la sociedad. Por consiguiente, es perentorio que la familia, primera
institucion social, la escuela y la iglesia junto al conglomerado de instituciones y
agencias que existen en el Estado, asuman sin dilacién los propdsitos que le asienta
su propia existencia. Asi podran entender con la debida claridad que la realizacion
de sus deberes y funciones particulares no significa, bajo ninguna circunstancia,
el cumplimiento real y mdas completo de lo que ciertamente podrian alcanzar. Seria
ilusorio y descabellado aceptar como cierta tan simplista alusion.

La tnica manera de lograr que la educacion se encamine plenamente y con pro-
piedad en la bilisqueda de sus mas nobles y validas aspiraciones, es logrando que las
agencias o instituciones publicas y privadas del Estado asuman una mayor y mas
comprometida accion concertada. En este sentido, la funcion de educar al hombre
en su mas completa acepcion jamas se podra lograr, si dejamos a la escuela con toda
12} 'responsabilidad de formar al hombre ideal. Es necesario entonces que, la aporta-
cion educativa formal que provea la escuela sea ampliada y fortalecida todo el tiem-
po, con experiencias apropiadas en la familia y otras instituciones donde se define
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la existencia del ser. De esta forma el esfuerzo serd compartido y, a la vez, propiciara
los elementos esenciales en la compenetracion y formacién de su mejor condicion
humana. Sélo asi se podra concientizar adecuadamente con su realidad social. Para
los sociologistas como el francés Emile Durkheim (1858 - 1917), la educacion tiene
por mision desarrollar en el educando los estados fisicos, intelectuales y mentales
que exigen de él la sociedad politica y el medio social al que estd destinado.

Es hora de establecer con certeza y decisién la coyuntura que propicie la unidad
de proposito que a todos nos corresponde, donde la integracion del hombre se dirija
hacia un mismo fin, el bienestar comunitario; para que logremos ser hombres libres
y satisfechos con nuestro espiritu.

En nuestro pais una porcion significativa de la poblacién, estd convencida de la
importancia que tiene la educacién en su formacion personal y el alcance de la vida
buena. Esta actitud nacional, por fortuna, nos estimula y compromete a dar lo me-
jor de lo que tenemos para el bienestar colectivo de los congéneres. Sobre todo,
cuando somos nosotros, maestros y administradores, los que tenemos la ingente en-
comienda de proveerles a los mas jovenes, las mejores experiencias para su mas ple-
na realizacion.

Nuestro pueblo, por cierto, ha tenido la oportunidad de vivir inmerso en las in-
fluencias de dos grandes culturas del mundo occidental, la espafiola y 1a norteameri-
cana, situacion que ha provocado un proceso inevitable de transculturacién que ha
modificado en el puertorriquefio la concepcién de sus valores y las aspiraciones de
vida.

Bajo el régimen espaiol (1493-1898), el ciudadano promedio se vié imposibilita-
do de cursar estudios en los niveles superiores y post-secundarios por la falta de re-
cursos econdmicos, la poca o ninguna ayuda que recibia del Estado y los limitados
centros de ensefianza que habian en el pais. De igual forma contribuy¢ la concepcién
idealista y elitista de la metrépoli en relacién a la educaciéon de sus stbditos, mas
ain cuando pensaban muchos de los gobernantes que la ignorancia de las masas
ayudaba a mantener el dominio de sus territorios en ultramar.

Esta filosofia poco democratica y nada humanizante cambio eventualmente con
la llegada de los norteamericanos en €l afio 1898. El nuevo régimen trajo consigo
teorias ¢ ideas distintas con respecto a la realidad socio-pedagédgica del hombre, sos-
tenidas en principio por la conviccién de que un pueblo instruido estarda mas presto
a sostener el sistema abierto, de libre participacion ciudadana, para el fortalecimien-
to del sistema democratico. Esta filosofia de la educacion que fue acompafnada por
la plasmacion de nuevas oportunidades de estudio, en todas direcciones, motivd y
despert6 en nuestra gente el deseo de superacion, que posee todo ser humano, y que
habia sido restringido durante muchos siglos-por el régimen espafiol.

Como secuela de lo anterior, mucho se ha escrito, en los tdltimos afios, acerca de
los problemas que afronta la educacion de nuestro pais. Pero, sin embargo, resulta
comun observar que en la mayoria de las cuartilias que leemos en los distintos me-
dios de comunicacidn se describen los males del sistema desde perspectivas equivoca-
das. Algunos supuestos presentan la situacién en forma superficial y otros se salen
dramaticamente de nuestra realidad cultural, sobre todo, cuando no se relaciona ati-
nadamente los problemas con la situacién socio-politica por la que atraviesa la Isla,
que es en ultima instancia el origen de todo lo posterior.
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El particular acontecer historico de Puerto Bico ha creado necesariamgnte una
sociedad dividida en cuanto a su definicién politica, tendencia que se ha venido acre-
centando en las ultimas dos décadas. El gonvivir inmersos en una pluralidad de con-
cepciones sobre la mejor vida —proposito de tf)dos—m— ha estimulado la formacién
de un hombre inseguro, sin direccion y propésito; un hombre masificado, vacio y
desencantado que poco le importa errar que acertar; un ciudadano que aun no se
ha encontrado a si mismo ni sabe en muchos casos para donde va. Los constantes
cambios producidos en el alto liderato del pais constituyen quizas, el mejor ejemplo
que se puede mencionar. Esta andmala condicion se ha convertido en la regla domi-
nante en las distintas instituciones creadas por el Estado para servir a la sociedad;
recayendo en el Departamento de Instruccion Publica la magna tarea de formar un
individuo satisfecho y de bien para el pais. Para lograr este fin social, es vital que
el sistema educativo se dirija en forma persistente e integral hacia la plasmacion de
la mision que le corresponde por mandato social y moral.

Por otro lado, es nuestro deber como pueblo en busca de una mejor vida, trascen-
der las barreras ideoldgicas y concebir una filosofia de la educacién que unifique
la sociedad, para que no satisfaga s6lo a un grupo del todo y si al todo. Asi se podrd
lograr una mejor vida en sociedad, conquistando el objetivo primario que persigue
el hombre al vivir en colectividad.

Es lamentable que en un pais donde se observa una actitud dominante en la gente
de ver en la educacién la alternativa mas apropiada para solucionar los problemas,
rechazando la guerra y la revolucién entre otras posibilidades, no podamos poner-
nos de acuerdo. Esta apreciacion mayoritaria en la bisqueda de la verdad nos situa
en una privilegiada posicion, si miramos hacia paises de América del Sur, Centro
América y el Caribe, en particular sobre aquellos que estan periédicamente experi-
mentando con la revolucién y la guerra para alcanzar una mejor convivencia social,
objetivo primario y fundamental de los hombres a través de todo su desarrollo
historico. No queremos decir, de ningin modo, que la guerra y la revolucién no son
alternativas. Silo son cuando median unas condiciones degradantes, cuando el hom-
bre subyugado se ve imposibilitado de corregir y resolver los problemas de la existen-
cia utilizando la educacién como su mejor arma. En muchas ocasiones, claro esta,
el convencimiento de lo que debe ser, en el mundo conceptual de las ideas, no se
logra plasmar con el didlogo y el razonamiento en la interaccidn social. Es entonces
cuando no hay otro camino que recurrir a la lucha armada para sacudir las estructu-
ras sociales dominantes y lograr los cambios pertinentes en la conquista de una nue-
va vida o vida buena. t

En Puerto Rico no hemos tenido que recurrir a la guerra y/o la revolucion para
conquistar la justicia social. En contraste hemos tenido, a través de los ultimos cua-
repta .aﬁos, una revolucion social pacifica que sac6 al pueblo de la mas profunda
miseria y lo ha llevado a niveles de vida comparables con paises poseedores de gran-
dgs extensiones territoriales y vastos recursos naturales. El propulsor de este movi-
miento en el pais lo fue el destacado politico y ex-gobernador puertorriguefio don
Luis Mufioz Marin (1898-1980), creador del Estado Libre Asociado de Puerto Rico
enel a}ﬁo 1952. Como parte de esta dindmica social, durante las ltimas dos décadas,
este ritmo de progreso se ha venido orientando a la mera adquisicién de bienes y
servicios. También hemos gxpegigienkt‘ado cambios sustanciales en las actitudes que
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asumen muchos compatriotas hacia los graves problemas que surgen en el pais como
resultado de la tremenda dinamica social que vivimos en el mundo actual, particu-
larmente cuando observamos en muchos conciudadanos un desmedido deseo de al-
canzar el poder con el tnico proposito de satisfacer sus mezquinas ambiciones perso-
nales, sin importarles el mal que hacen a las instituciones del Estado y al pueblo en
general. '

Es un hombre, a medio formar, sin conciencia colectiva y de urbanidad, es resul-
tado de las experiencias que recibe del medio ambiente social. Toda esta incertidum-
bre y negativo proceder nos lleva a inferir que afrontamos un marcado deterioro en
los valores morales y espirituales de nuestro pueblo. Ello ha promovido un brutal
e inhumano materialismo en la concepcion de la busqueda de la felicidad en una pro-
porcioén significativa del grupo social, promoviendo a la vez un desmedido desbalan-
ce entre la realidad del mundo material y espiritual. A este respecto una gran repre-
sentacion de nuestra poblacién ha perdido de perspectiva el balance adecuado entre
ambas manifestaciones en su realizacién humana. Solo nos queda la esperanza de
un proposito unitario.

Lecturas complementarias

Nieves, A. Miguel, La sociedad y la educacion (dos ensayos), Editqrial Universidad de Puerto
Rico, Rio Piedras, P.R., 1967.
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Trillas, México, 1984.

Stalcup, J. Robert, Sociologia y educacion, cap. 3, pags. 69-91, La escuela y otras institucio-
nes sociales’’, Editorial Paidés, Buenos Aires, 1969.

Toffler, Alvin, Future Shock, New York, Random House, 1970.

Recurso didéactico

Toffler, Alvin, Future Shock, New York, Bant am Books Co., 1970 (pelicula) metromedia,
1972, sonido, espafol, color, 16mm, 42 minutos.

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

1. ¢Por qué se dice que la funcidon primaria de la educacion es
formar al hombre?

2. Explique la relacién que hay entre la sociedad y la
educacion.

3. ;Cémo se concibio6 la educacion bajo el régimen espafiol?

4. ;Qué diferencias significativas se observan al compararse el
pensamiento educativo de siglos pasados y el presente?
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©

10.

;Cuadl es el problema socio-pedagbgico fundamentai del
Puerto Rico contemporéneo?

. ¢(Como y dbonde se desarrolla el proceso de aprendizaje

humano?

¢Por qué la escuela por si sola no puede proveerie al
alumno todas las experiencias que lo transforman en un
verdadero hombre?

;Por qué aprender es una necesidad humana?

. ¢Cuaél es la actitud que debe asumir un buen ciudadano

ante el grupo social?
;Por qué la familia es la primera institucion social?






Instruccion/educacion

‘‘La educacién verdadera y natural conduce hacia la
perfeccion, la gracia y la plenitud de las capacidades
humanas.”’

J. H. Pestalozzi

““El verdadero proposito de la educacion es el logro de la
felicidad mediante la virtud.”

Aristoteles



Instruccién/educaciéon

A partir del siglo xvi, en pleno Renac:mxento*eu:o
gemoma como dlscnplma mdependie 1te coﬁsecu ncia

en la época que muchos 'hlstonadores lo llamaron el padre del humanismo. Este
mov1m1ento intelectual formul6 una concepaon distinta del hombre: interpretar la

infancia y respetar 1a progre@fv

res qite contribuyeron’ gran&emem
lo fueron: el humanista francés \
bres (Erisayos\"el‘ ﬁlésoféf-p@iﬁ‘i

seiiar las di sezpimas,
Dialecticaé institution
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dogmatismo impuesto por la teologia, disciplina que permeaba y dirigia la vida
del hombre para los siglos X1V y XV.

El humanismo contribuy6 grandemente para que el hombre entendiera su reali-
dad esencial desde otra perspectiva donde €l comenzaba a verse como el centro de
su propia realidad.

De igual forma otros pensadores de mentalidad mas esquematizada y cientifica
como el astréonomo italiano Galileo Galilei (1564-1642), quien construye el telesco-
pio y comprueba el movimiento de los astros; el también astronomo polaco Nicolds
Copérnico (1473-1543), quien esboza la teoria heliocéntrica; el astrénomo aleman
Johann Kepler (1571-1630), quien enuncid en el 1609 sus dos primeras leyes del mo-
vimiento de los pjaﬁetasak; dedor delsol, y €l investigador inglés William Harvey
(1578-1657), quien estudia la circulacion de la sangre en los seres humanos, incorpo-
raron nuevas tendencias, formas y métodos para alcanzar la verdad. Estas, junto
al humanismo, trajeron una nueva orientaciéon en la busqueda del conocimiento lla-
mada la Nueva Ciencia. Para esa época la educacién poseia una nomenclatura ex-
tensa con significados propios e innovadores. Como consecuencia la pedagogia al-
canzaba una especial importancia entre los mas destacados eruditos europeos. Era
significativo el hecho de que esta actitud era observada en un gran nimero de hom-
bres notables, sin importar su particular inclinacion por un determinado campo del
saber. Se expresaban asi filosofos, tedlogos, socidlogos, psicdlogos, cientificos y pe-
dagogos. Pero fue el inminente pedagogo y filésofo aleman Johann F. Herbart
(1776-1841), quien desde su catedra en la Universidad de Koningsberg en Alemania,
hablé sobre problemas pedagodgicos que anteriormente se habian discutido superfi-
cialmente. Temas que logroé sistematizar en sus libros. La pedagogia general, y Ensa-
yo de un curso de pedagogia. Su método didactico comprende los siguientes cinco
pasos:

1. Preparacién— Se crea ¢l ambiente, externo e interno, para el desarrollo de las
ideas. Las ideas antiguas son traidas del subconsciente y se cultiva la atencion.

2. Presentaciéon— Las lecciones se presentan a los nifios 51rv1endose de xlustracxones
para hacerlas tan concretas como sea posible.

3. Asociacién— Se destacan las semejanzas y las dxferencxas entre las ideas v1e3as
y nuevas. Esto fomenta el ‘orden y la consistencia en el pensamiento.

4. Generalizacion— Este es un método de sunphflcacxon cualitativa, de modo que
pueden comprenderse cada vez més hechos en un sentido amplio.

5. Aplicacion— El saber debe usarsey convertirse en parte de nuestra existencia dia-
ria.!

Esta, y otras muchas valiosas aportaciones a la nueva disciplina lo llevaron a ser
reconocido por muchos como €l padre de la pedagogia moderna.

Esta importante y nueva area de estudio, como es de esperarse, ha mcorporado
en su léxico un vasto caudal de nuevos términos necesarios para exponer y dilucidar
con mayor certeza y propiedad las posibles contestaciones a los problemas del hom-
bre en su quehacer particular. Ello ha traido el pleno reconocimiento de la pedago-
gia como una nueva ciencia. En parte se debi6 a la extraordinaria explosion del
conocimiento que se iba experimentando en todas las-disciplinas del saber humano



INSTRUCCION/EDUCACION 107

durante la segunda parte del siglo xix y ¢l siglo xx, muy en especial por el gran
auge que alcanzo la educacion durante las.iltimas décadas de este siglo, como coro-
lario de la crisis social que se vislumbraba y que hoy vivimos.

Sobre este particular, el filosofo espaiiol José Ortega y Gasset planted sus preocu-
paciones y opiniones en su libro La rebelion de las masas, que sali6 de la imprenta
para los afos cincuenta. Ortega describe en su obra los dramdticos:cambios sociales
que el hombre habra de afrontar en tiempos venideros, muy ‘especiaimente en todo
aquello relacionado con las actitudes que el ciudadano comun asumira tanto en-su
vida individual como en sus relaciones humanas. Describe los grandes conflictos del
hombre en lograr valorizar objetivamente y con sentido de calidad sus:manifestacio-
nes en todo su ambito spcial. Todo estd enmarcado en‘la gran confusion que el indi-
viduo confrontaria al tener que establecer una equidad entre lo cualitativo ylo cuan-
titativo por el giro que estaba tomando la sociedad moderna como resultado de ia
tecnologia y el incontrolable afan-de producir y aglutinar bienes materiales. El hom-
bre que se perfila para este tiempo establecerd como lo ‘mds importante la produc-
cién, dejando en un segundo plano los méritos y la excelencia de lo legrado. Esto
lleva al autor a concluir que la sociedad de la segunda parte del siglo xx habra de
experimentar grandes dificultades en la vida social, como-coyuntura de lo que élen-
tendié como el hombre masa, un individuo que habra de responder a su tiempo sin
buscar la mas plena satisfaccion intrinseca de su esencia..

En forma similar se expreso el eminente socidlogo aleman Karl Mannheim:(1893-
1947), en su libro Diagndstico de nuestro tiempo. Su contenido-describe nuestra épo-
ca, de transicion del “laissez-faire” a una sociedad planificada, la cual en el futuro
podra tomar una de estas dos formas: la: dominacién de una i a mediante una
dictadura, o un nuevo tipo de gobierno regulado de manera cerrada.2-Mannheim,
en su libro, hace alusién a la gran importancia que tiene. ‘educacion enla vision
que €l hombre formard del mundo que-lorodea. - s

- Todos sabemos qué en momentos de crisis - SOCI jposicién del
maestro adquiere niveles de mayer trasi:endgﬁei&@%s@%&a&ez;&r@rp&i&éﬁ;zw
niendo entonces, por definicion, €l educador, la ingente responsabilidad de la:mas
completa formacién del hombre-que-a la vez revierte en todolo relacionado-en-una
u otra forma con la educacién. De igudl manera las definiciones y concepceiones del
pensamiento pedagdgico, enlo que corresponde a fines y deberes, se han venido am-
pliando, modificando y, ala vez, haciendo més complejo. Esto es-en parte resultado
de la inmersion de la tecnologia, relacionada con. los - ;procesos. de . ensefianza-
aprendizaje en los diferentes centros educativos. Ademas, se sefiala y acepta por un
ntmero considerable de educadores y hasta por los mercaderes. del conocimiento,
lo imperativo de su utilizacién en la formacion del nuevo hombre. La produccion
y el consumo sostienen el andamiaje politico-social de- muchas naciones contempo-
raneas. El hombre de nuestro tiempo; asi piensa, asi'se proyecta.: Cabe preguntar
entonces si, jen verdad el hombre necesita tan profundamente de la tecnologia para

Todos somos responsables de redescubrir desde lomas profundo de:
qué es lo realmente importante. No es propio pensar-que la-verdad de otro-puede
ser nuestra verdad. Ello eslo que nos debe preocupar, lo-demas irrelevante. El
hombre es lo que es por si mismo. Tiene que encauzar :

'
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es la tendencia dominante del pensamiento pedagogico actual. Es un enfoque e_duca—
tivo de corte practico }rsfuncmn‘ai,,:cenido como pragmatismo o estructuralismo.
La escuela filosofica que orienta 1a educacién en los paises del occidente de Europa,
América del Norte y Puerto Rico. Teoria pedagogica que se fundamenta basicamente
en los supuestos del francés Emile Durckhein, recogidos en su libro Sociologia y
Educacién, donde se indica que el objetivo primario de la educacion es la socializa-
cién del hombre.3 Esta posicién:si se lleva a los extremos resulta equivocada, y nos
lleva decididamente por un solo camino hacia la bisqueda de la felicidad enmarcada
en los niveles de satisfaccién alcanzada por lo que hacemos y poseemos empirica-
mente en la vida. Esta apreciacion de la realidad es limitante y propicia la formacién
de.un hombre vacio en su esencia espiritual; dado a un materialismo acérrimo que
lo desvincula de su propia existencia. La gravedad del asunto se hace patente cuando
se observa dicha actitud en una porcién grande de la poblacién, presentando a un
hombre que no se preocupa por establecer un balance adecuado entre la calidad y
la cantidad de su quehacer como ente social.
Cuando las nuevas corrientes del pensamiento pedagégico en naciones poderosas
¢ influyentes como lo son los Estados Unidos, Japoén, Inglaterra y otros paises desa-
rrollados alientan y afirman este parecer en la filosofia educativa que sostiene el sis-
tema politico, resulta un claro indicio de la limitada visién que tienen muchas naciones
contemporaneas del verdadero significado del concepto educacion. Esta apreciacion
cién nos induce a pensar que la educacion responde al sistema politico imperante.
Es ésta una concepcion que en nada favorece los mejores intereses del hombre. Al
orientar la educacion de esta manera estamos expuestos a ser menos realistas y mas
materialistas, lo que nosileva a formar juicios y valoraciones poco reales de lo que
realmente somos, y a tergiversar los conceptos y términos que sostienen los fines y
deberes fundamentales de la:verdadera educacion; una educacién que propenda al
pleno desarrollo del educando y que tenga como. propdsito primario el desarrollo
integral del hombre. Observamos una erronea concepcién de lo que es una buena
educacion muchas:veces por-conveniencia..Esto es lo lamentable. El concebirlo en
este sentido propicia, en parte, la-gran confusion que tienen los estudiantes del nivel
superior-acerca del significado e implicaciones que tienen los vocablos instrucciéon
y educacion en Puerto Rico; en cierta medida es el resultado de la forma en que se
ha conducido el proceso educativo en nuestro pueblo durante esta centuria y en si-
glos anteriores. En primer lugar se ha subestimado la capacidad y sensibilidad de
nuestra gente enlaconguista de.amplios niveles cognoscitivos. La escuela de nuestro
pais por los dltimoscuatrocientos afios ha.concentrado su mayor esfuerzo en instruir
y no en educar.-Es:muy lamentable que el-Gobierno patrocine una educacién que
solamente se comprometa en transmitir a los:educandos los:conocimientos y destre-
zas basicas para enfrentarlos al trabajo. Esta concepcion pierde la perspectiva de
que el ser humano necesita mds que informacién para enfrentarse y realizarse con
exito ante la complejidad de su entorno cultural; El instruir es finito (solamente se
le da paso al conocimiento) y limita al individuo para encontrarse, al no poder tras-
cender de lo inmediato que aparenta ser suficiente. Esta situacién lo lleva a conver-
tirse en un ser pesimista y derrotado; muchas -veces incapaz de lograrse como un
hombre auténtico y libre. Educar en cambio resulta infinito y encauza al hombre
hacia la blsqueda de la verdad tltima, sin trabas ni prejuicios. Cuando educamos
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estamos convencidos de que la sumade las partes nunca podra ser suficiente en
la realizacion optima del hombre. La buena educacion se debe preocupar por prove-
erle al alumno el mayor ntimero de experiencias para que éste tenga la-oportunidad
de alcanzar el mas completo perfeccionamiento. Bajo este supuesto, es inmoral y
poco practico que arbitrariamente se limite al hombre de esta posibilidad de ‘desarrollo.

Todo esto nos lleva a concluir que instruir’y educar jamas ‘podran ser’sindnimos,
aunque algunos legos en la materia sostiénen lo contrario. ‘Hay que dejar a'un lado
la instruccion limitante e ineficaz y educar, que es la ¢nica forma de derrumbar las
barreras de la ignorancia y formar al hombre que necesita nuestro txempo ‘El acto
de instruir implica conformismo y poca voluntad y se traduce es sent: tos de im-
potencia en cuaiqmer ser humano Es muy 1mportante agregar que la instruccion no
r B*r% wfqaae s mas
bien una parte de lo que pretende aicai z ‘educacion: La®
educacion debe estar comprometlda con d desafro’ﬁo mfeﬁ&’i éﬁ f%émim? al' maximo
de sus posibilidades.

Figura 10.1 El contraste de espacio entre instruir y educar.
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CUEST&Q&AE%O DE EJERCICIO

¢:Como se define en.el. ensayo el tgrmmo educar?
Explique la diferencia fundamental entre instruir y educar.

. ¢Por qué se dice que el hombre necesita algo mas que

instruccion para alcanzar una adecuada formacion?
Explique la siguiente afirmacion: La educacion es.infinita.
;Responde el sistema educativo al sistema politico?

¢Por qué?
. ¢Qué dicotomia se puede observar entre laexeelencsa wg la

cantidad? ‘ \
¢Cual fue el pos:utad& bésxea d&l ﬂbsaio espaﬁal Aqse
Ortega y Gasset en su libro La rebelién de las masas? .
;Como se define la educacién p:agmaﬁca’ :
(Cuél es el objetivo primario de una verdadera educac;on7

. ¢Cuéndo se convierte la educacién en una ciencia con

personalidad propia?






La escuela puablica
y la privada

“La escuela como institucion y el magisterio como una
profesién son productos inevitables del diferencial en
progreso de las diversas sociedades.”

E. King

“Debe escogerse entre una escuela en que resulte facil al
maestro ensefiar y una escuela en que sea facil a los
alumnos aprender.”’

Tolstoi



La escuela publica y la privada

Durante los ultimos cincuenta afios se ha suscitado en la educacion puertorriquefia
una gran controversia entre la calidad de la educacion publica suplida por el Estado
y la que patrocinan organizaciones laicas o instituciones religiosas. Estas ultimas
surgen como opciones para los miembros de una sociedad democratica donde la plu-
ralidad de enfoques es necesaria y de vital importancia dentro del sistema politico.

En Puerto Rico, como resultado de su particular condicién politica, la concepcion
educativa es muy diferente a lo que se observa en otros pueblos o naciones. Especifi-
camente en las naciones altamente industrializadas, como en el caso de los EE.UU.
e Inglaterra, la educacién universitaria de probada excelencia estéd.controlada por
las instituciones privadas donde la intervencion del Estado es ninguna o casi nula.
En Puerto Rico, por el contrario, siempre se ha sostenido que es la universidad del
Estado la de mayor rigurosidad académica. Tanto es asi, que un noventa (90) por
ciento de los estudiantes potenciales para ingresar a los centros universitarios, pre-
fieren como primera opcioén la universidad publica. Quedan como segunda alternativa
las instituciones privadas, que atienden un sesenta y dos (62) por ciento de la pobla-
Cion universitaria. La calidad académica de hoy es altamente cuestionable. Sabemos
que no son las calificaciones escolares las unicas variables para establecer diferencias
entre los estudiantes que ingresan a los centros publicos y privados de ensefianza su-
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perior. En nuestro tiempo los educadores estan conscientes de que las calificaciones
obtenidas en la escuela superior publica no describen confiablemente los niveles de
inteligencia de los alumnos en un por ciento significativo de los casos. La desventaja
socio-cultural limita en gran medida el desarrollo del potencial cognoscitivo hereda-
do. Este viene siendo el caso de un nimero representativo de nuestra poblacion estu-
diantil. Esta y otras variables deben ser ponderadas cuidadosamente para formar
opiniones objetivas sobre las posibles diferencias académicas del estudiantado que
asiste a las dos clases de instituciones universitarias del pais. Con ello evitaremos
caer en un chauvinismo iluso.

Por otro lado, cuando se evaltia la educacion primaria y secundaria sucede todo
lo opuesto; ya que se dice, sin contemplacién alguna, que la educacion de calidad
es exclusividad del sistema privado. Para que esta formulacion se pueda sostener con
propiedad tendran que mediar unas situaciones igualitarias en los renglones que
condicionan arbitrariamente e} acontecer educativo en ambos tipos de escuelas.

Vamos entonces a enumerar y describir a continuacion, aquellas que a nuestro
parecer son las mas predominantes. En primer lugar encontramos que en el mil no-
vecientos ochenta y cinco, sélo un dieciocho por ciento (18%) de nuestros nifios y
jovenes asisten a la escuela privada; por el contrario, un ochenta y dos por ciento
(82%) va a la escuela publica. Se observa una marcada desproporcion entre los dos
sectores que imposibilita realizar una comparaciéon numéricamente adecuada.

En segundo lugar tenemos que considerar los sectores geograficos donde se en-
cuentran ubicados los planteles escolares. Las escuelas privadas, en su mayoria, es-
tan diseminadas en los sectores urbanos de clase media, media alta y alta. La escuela
publica en cambio, se dispersa por toda la Isla sin discriminar drea geografica ni
condicién econémica de la comunidad donde estd enclavada. Estas particularidades
traen como corolario unas variables muy especiales que van a favorecer los resultados
de la educacion en la escuela privada y a su vez contribuiran a la supuesta superioridad
cognoscitiva de la escuela privada sobre la publica. Cabe entonces mencionar que el
factor decisivo en esta incorrecta apreciacion, en gran parte, no puede ser otro que
el medio ambiente donde convive ¢l educando junto a sus padres y vecinos.

Es conocido que el potencial heredado del individuo se manifiesta de acuerdo a
las motivaciones y experiencias que recibe del medio ambiente social donde crece y
forma su personalidad. La observada correspondencia es fundamental en los niveles
de desarrollo cognoscitivo que alcance el educando. No es dificil inferir, por lo antes
expuesto, que los alumnos que asisten a la escuela privada cuentan en su medio am-
biente con factores favorables que incluyen: bibliotecas en sus hogares, mejores faci-
lidades adecuadas para estudiar, material didactico complementario y padres profe-
sionales que pueden ayudarlos més eficazmente en la realizacién de las tareas
escolares. De igual forma pueden exigirle mucho mds a su hijo que sus conciudada-
nos menos privilegiados a los suyos, por la importancia que atribuyen a la educa-
cién, como parte de su realidad y-de su bienestar.

Debemos sefialar que afirmar o insinuar que la ensefianza ofrecida en la escuela
privada es mejor que en la publica es parcialmente incorrecto. Pero, es cierto colegir
que los padres de los alumnos de la-escuela privada colaboran con mayor ahinco
y efectividad en la formacién de sus hijos, y-que las facilidades fisicas del aula son
mas completas y adecuadas. La presencia de éstos factores resultan determinantes
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Es conocido que el potencial heredado del individuo se manifiesta de acuerdo a
las motivaciones y experiencias que recibe del medio ambiente social donde crece y
forma su personalidad. La observada correspondencia es fundamental en los niveles
de desarrollo cognoscitivo que alcance el educando. No es dificil inferir, por lo antes
expuesto, que los alumnos que asisten a la escuela privada cuentan en su medio am-
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privada es mejor que en la publica es parcialmente incorrecto. Pero, es cierto colegir
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en las diferencias cognoscitivas y habilidades que se observan entre los alumnos pro-
venientes de dichas escuelas.

A todo esto, resulta contradictorio mencionar que en la escuela publica se en-
cuentran, en promedio, los maestros mejor preparados. Estudios realizados .por el
Departamento de Instrucciéon Publica asi lo demuestran; a pesar de que basicamente
la compensacion por su trabajo en la escuela publica, aunque todavia insuficiente,
es mejor que la que reciben sus colegas de la escuela privada, sumado a la seguridad
en sus empleos v los beneficios marginales que reciben como empleados piblicos.
Un factor en su contra es las condiciones de trabajo imperantes, especificamente to-
das las concernientes al acto de ensefiar. Estas no satisfacen las expectativas funda-
mentales de los maestros, en la mayoria de los Centros de Ensefianza pertenecientes
al Estado. La anémala situacién reduce sustancialmente la auto-estima y motivacion
del alumno, del maestro y de otros profesionales que laboran en una y otra forma
en el quehacer educativo.

El problema se hace mas patente cuando la familia y la comunidad a la que sirve
el maestro se desligan sustancialmente de sus verdaderos fines y deberes para con
la escuela. Esto ha traido, por definicién, una mayor participacion del Estado sobre la
escuela que no cuenta con los recursos humanos y fisicos necesarios para afrontar
con la debida probidad tan magna mision. La falta de cooperacion y trabajo conjun-
to es una de las variables decisivas ante el grave deterioro social que hoy vivimos.
En la actualidad un sector representativo de la familia puertorriquefia ha dejado de
realizar en la intensidad que le corresponde, una de sus funciones mas importantes:
Ja educacion de los hijos. ;Por qué? Causas y razones que tenemos que meditar con
mucho detenimiento y profundidad. : :

Esta actitud en nuestro medio social limita marcadamente el desarrolio mas com-
pleto de un gran por ciento de nuestros educandos y a su vez propicia la segregacién
y desigualdad entre los hombres. Es motivo de gran preocupacion la ‘triste realidad

A. ESCUELA PUBLICA A. UNIVERSIDAD PUBLICA
B. ESCUELA PRIVADA B. UNIVERSIDAD PRIVADA

Figura 11.1 Distribucion de la poblacion estudiantil en las escuelas de Puerto Rico {1985-
1986). Fuente de informacién, Divisién de Estadistica del Departamento de Instruccion
Pdblica.
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estros del mafana y los estudiantes de hoy se estan formando en un

de que los ma

ambiente familiar que no €8 el mejor. . |
En resumen podemos llegar a la conclusion de que resulta una verdad a medias

afirmar que la educacion en la e§c~uela p{ivada es superior a la piblica; sinf), que
hay otros factores complementarios propios de la escuela prlvad’a que contribuyen
positivamente a un desarrollo mas completo de los alumnos. Son éstos fu.n,damept'al-
mente propios del medio ambiente donde se desarrollan y de la contribucion desiciva

de sus padres.

Lecturas complementarias

Céceres, A. José, Sociologia y educacion, cap. 14, ““Cambio social en Puerto Rico, as-
pecto educativo’’, pags. 225-235, Editorial Universidad de Puerto Rico, 1978.

Anton, F. Gémez, Educacidn e ineficacia, cap. 111, *‘El abandono y las escuelas publi-
cas”’, pags. 223-226, Ediciones Universidad de Pamplona, 1974.

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

. (Qué se entiende por educacién publica?

. :Como se define la educacion privada?

. ¢Cudles son las diferencias fundamentales entre la
educacién publica y privada?

4. Enumere cinco factores que en su opinién dificuitan
alcanzar la excelencia en la escuela publica.

5. ¢Por qué es una verdad a medias decir que la educacion
que ofrece la escuela privada es mejor que la de la escuela
publica?

6. (Por qué es-importante que la familia realice la parte que le
corresponde en la educacion de sus hijos?

7. ;Son los promedios académicos una variable definitiva para
discriminar la excelencia y la mediocridad?

8. ;Como puede mejorarse la educacion que se imparte en la
escuela publica? .

9. (Por qué se dice que los mejores maestros como grupo
estdn en la escuela pablica?

10. ¢(Por qué las calificaciones escolares no constituyen la Gnica

variable que se debe utilizar para medir el aprovechamiento
académico? .. . - .

WN =






Puerto Rico y la filosofia
educativa

“Cuanto mas conozco a los hombres mds me espanta la
diferencia entre lo que son y lo que deben ser.”

E. M. de Hostos

“Un sistema de educacién como cualquiera otra

institucién, como las mismas reglas morales, es un hecho
social, una resultante de las necesidades, de las exigencias
de una determinada sociedad, en una época determinada

de su historia.”’

J. Mantovani



Puerto Rico y la filosofia
educativa

Uno de los temas mas delicados y de mas discusion durante las ultimas décadas en
nuestra gente, es el concerniente a si tiene 0 no Puerto Rico una filosofia de la educa-
¢idn, y la conveniencia de contar con unas directrices filosoficas escritas y definitivas
que describan al puertorriquefio que queremos formar. La educacion no es posible
—dice Jaeger en Paideia— sin que se ofrezca al espiritu una imagen del hombre tal
como debe ser. ‘‘Es decir, para educar debemos tener una teoria (vision) en €l espiri-
tu, del hombre tal y como debe ser. No necesariamente de como sea —porque €so
es un misterio— sino de como debe ser, que es voluntad de quererlo tras de intelec-
tualizarlo.”’! En casi todos los escritos y tratados realizados por reconocidos educa-
dores y humanistas locales y del exterior como: a) “‘Studies of the international insti-
tute a survey of the public education system of Puerto Rico’’, 1926; b) Estudio del
sistema educativo de Puerto Rico, editado por el doctor Ismael Rodriguez Bou,
1960; ¢) Busca de una filosofia educativa, editado por Recce B. Bothwell, 1972; d)
Informe final de la comisién sobre reforma educativa, doctor Pedro Gonzélez Ra-
mos, presidente, 1977, se sefiala que en Puerto Rico no se cuenta con una filosofia
escrita y definitiva que plasme y encauce el hacer educativo. Compartimos esta opi-
nién en parte, pues, ciertamente no tenemos una filosofia de la educacion. Sin em-
bargo, contamos con un Departamento de Instruccion Publica que dicta las pautas
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ncionales del sistema de educacion a nivel elemental y secundario des-

y directrices fu , | : '
1. Por ende, no hemos estado huérfanos de una filosofia educativa,

de su fundacio

en principio. o N
El problema se agudiza por nuestra condicién politica cuando sabemos que los

fines de la educacion de cualquier pais obedecen al marco conceptual del sistema po-
litico imperante en €sa sociedad. En nuestro caso esto se manifiesta consecuente-
mente, al observar que cuando cambia el partido politico que administra el pais se
modifican y reorientan los fines, propdsitos e ideales de la educacién. Este proceder
es muy normal en toda nacion porque la educacion tiene que ser dindmica y debe
ajustarse a la sociedad que la sostiene. Ahora bien, si lo antes expuesto no resultase
el factor predominante para el cambio, es cuestionable y nos debe preocupar enor-
memente; especificamente, cuando el factor dominante para el cambio son las moti-
vaciones politico-partidistas que no recogen objetiva y totalmente el verdadero sen-
tir del pueblo en general, cuando sabemos que la buena orientacién educativa debe
mantenerse al margen de la politica partidista por su importancia e incomparable
responsabilidad con la formacion del hombre integral.

Las actuaciones de los gobiernos que han tenido la responsabilidad de adminis-
trar al pais, han fomentado en forma significativa la confusién de nuestra gente y
del Departamento de Instruccion Publica en todo su sistema operacional. La contro-
versia sobre el asunto se concentra en tres supuestos fundamentales de raices politi-
cas, en las posturas distintas que defienden los independentistas, los autonomistas
y los estadistas, como férmulas politicas. Por lo tanto, las posiciones particulares
que asumen los defensores de dichos ideales muchas veces resultan irreconciliables
con los estamentos bdsicos que sostienen una excelente educacion, y hasta con las
propias concepciones ideoldgicas que ellos defienden, sobre todo, cuando un amplio
sector sostiene que es dialécticamente improcedente e irreal formular una filosofia
educativa de caracter nacional si no se define primero nuestro status politico. La his-
toria de la educacién sobre este particular nos lleva a compartir esta opinion, cuando
observamos que a pesar de los muchos intentos que se han realizado para conciliar
barreras, todavia no contamos con una filosofia de la educacién en Puerto Rico en
forma escrita que recoja el sentir de sus partes integrantes basicas como: ¢l maestro,
los estudiantes, los padres, los especialistas, etcétera.

Por otra parte, existe una posicion conciliatoria que aduce la posibilidad de enca-
minar la educacion puertorriquefia por un derrotero firme y consecuente si despoliti-
zamos al Departamento de Instruccién Publica. No obstante, para lograr alcanzar
en alguna medida este ideal, tendria que mediar una concepciéon mas amplia y uni-
versal de lo que el hombre representa para la educacién entre los dirigentes del pais
en forma tal que se convierta en la primera prioridad de su gestion administrativa;
ya que los pueblos al igual que los hombres son, lo que han hecho de si a través de
la gducacién. En la bisqueda de buenos propositos hay que dejar a un lado la mez-
qunr}dad y las conveniencias politico-partidistas. Soélo asi se pensard y trabajard para
el bienestar colectivo de nuestra gente dandole a la educacion la importancia que le
corresponde en la formacién del hombre ideal y de provecho para el pais.

Para tener un cuadro mas completo del porqué de las ideas vertidas anteriormen-
te, es necesario explicar brevemente los intentos que se han hecho en Puerto Rico
a través de su historia a fin de establecer una filosofia educativa.
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En primer lugar, comentemos someramente lo que aconteci6 en Puerto Rico bajo
la dominacion espafiola (1493-1898). Al llegar a nuestra isla, el conquistador espafiol
trajo consigo la cultura y modo de pensar de su pueblo. Sus esfuerzos basicamente
estaban dirigidos a formar un hombre que sirviera a Dios y al Rey. Por consiguiente,
el quehacer educativo estaba encaminado en todo sentido hacia dicho ideal. La ense-
fianza religiosa permeaba toda la educacion. Era la iglesia catolica la que tenia el
control de la educacion en todos los niveles. Hasta las postrimerias del siglo xvin
la instruccién que se ofrecia en Puerto Rico mantenia un enfoque medieval; era una
copia limitada del tipo de educacién que se ofrecia en una Espafia decadente y dog-
matica. Los métodos de ensefianza estaban basados en la memorizacion y el adoctri-
namiento. En la segunda mitad del siglo xix mejora la situacion de la ensefianza en
el pais como resultado de los cambios positivos que acontecen en el medio ambiente
social, econémico y politico de la isla. Entre los logros mas significativos se pueden
mencionar los siguientes: florece la literatura y otras artes, las ciencias y las ma-
tematicas se estudian con mas entusiasmo, se instala el telégrafo, se establece el fe-
rrocarril, se conecta el cable submarino, llega el barco a vapor, se instituye la prensa
periodistica, se desarrolla una conciencia politica y se solidifican las corrientes del
pensamiento europeo y estadounidense, en un sector mas amplio de la poblacién.

A pesar del desarrollo que se estaba experimentando en el pais la educacion conti-
nuaba limitada al sector de los privilegiados, especificamente en lo concerniente a
la educacién secundaria y superior. En cambio, la educacién primaria era obligato-
ria, pero sin medios y facilidades para todos, situacion que se describe empiricamen-
te cuando encontramos que para finales del siglo xix, el noventa por ciento de
nuestra gente era analfabeta.

Bajo la dominacién norteamericana del 1898 al 1952 (esta ultima fecha se utiliza
Unicamente para ubicacion historica, entendiendo la importancia que la misma tiene
en nuestra expresion como pueblo con raices hispanicas), los anglosajones traen sus
propias concepciones acerca de la educacion y del hombre que ellos quieren formar.
Esta era diametralmente distinta a la que tenian los espafioles. Nos dice sobre este
particular el distinguido educador puertorriqueio don Juan José Osuna, autor de
““A History of Education of Puerto Rico’’ (1884-1950), que el propédsito fundamen-
tal de la educacidn durante aquellos primeros anos de la dominacion americana, es-
taba dirigido a que los puertorriquefios aprendieran inglés a la mayor brevedad y
desarrollaran a su vez un sentido patriético hacia la nueva metrépolis. Esto trae un
conflicto ideologico entre el pragmatismo educativo norteamericano y €l idealismo
espafiol, que originé una serie de problemas educativos que todavia no se han resuel-
to del todo, como lo son por ejemplo el bilingiiismo y nuestra idiosincrasia y psicolo-
gia de pueblo latinoamericano. Desde entonces varias han sido las politicas educati-
vas que se han desarrollado sobre esta realidad, pero desafortunadamente han
respondido a los propésitos particulares de la metrépolis y no a los de Puerto Rico.

Durante este siglo se han realizado varios estudios e investigaciones que han ayu-
dado en parte a dilucidar los principios filosoficos que deben orientar la educacion
en Puerto Rico. Entre los mas conocidos se encuentran los siguientes:

1. Estudio del Instituto Internacional del Teacher College de la Universidad de Co-
lombia (1925). Este fue el primer estudio concienzudo que se hizo sobre la histo-



126 LA EDUCACION

1988

-~ * FILOSOFIA EDUCATIVA

~ TRANSCULTURACION

PRAGMATISMO
ESTADOUNIDENSE

( 1898- )

PUERTO RICO

IDEALISMO
ESPANOL

(1943 - 1898 )

Figura 12.1 Desarrollo dei proceso socio-cultural de la-isla de Puerto Rico.



PUERTO RICO Y LA FILOSOFIA EDUCATIVA 127

ria y la situacion de la educacion en Puerto Rico. El mismo reconoce que hay
muchas imperfecciones en el sistema. Hace varias recomendaciones y es quizas
la mas significativa, aquélla que destaca que el fin de la educacion debe ser mejo-
rar las condiciones de vida del puertorriquefio y la diversificacion del curriculo.
Carta Circular numero 1: Filosofia Educativa y Reformas en el Curriculo de la
Escuela Elemental (1942). Es el primer documento donde se observa un intento
esquematizado de quince postulados para formular una filosofia educativa para
Puerto Rico. Los primeros nueve estan relacionados con el patrimonio de todos
los paises de Occidente, y los ultimos seis son aplicables especificamente a Puerto
Rico.

Tesis Doctoral del doctor Ramon Mellado Parson, Cultura y Educacion (1948).
Este estudio pretende iniciar la formulacién de una filosofia educativa para Puer-
to Rico basada en su interaccion cuitural.

Estudio del Curriculo de las Escuelas Publicas de Puerto Rico (1948-1949). Este
estudio fue realizado por el Institute of Field Studies of Teachers College a solici-
tud del Comisionado Interino de Instruccion Publica sefior Francisco Collazo.
El estudio nos dice que la educacion debe contribuir a mejorar la vida personal
y social de los puertorriquenos. El curriculo escolar debe prepararse de forma tal
que satisfaga las necesidades y problemas que presente la cultura. El mismo en
ningun momento propone una filosofia educativa.

Carta Circular: La escuela Publica en Puerto Rico-Normas de Supervision y Ad-
ministracion Escolar (1954). Fue publicada bajo la incumbencia del sefior Maria-
no Villaronga, y promulga normas de supervision y administracion escolar. En
sus primeros parrafos se presenta una teoria del individuo que constituye el pri-
mer objetivo de dicha filosofia. En sus paginas se sugiere el tipo de hombre que
se quiere formar.

. Estudio del profesor Domingo Rosado: Un estudio filosofico para proponer ob-

jetivos para la educacion en Puerto Rico. Este estudio esta basado en nuestros
cambios sociales y econémicos. El documento recomienda que en la formulacion
de una filosofia educativa para el pais participe el personal docente y administra-
tivo del Departamento de Instruccion Publica y de los colegios de pedagogia del
pais. Que ésta debe darse a conocer a todo el pueblo.

. Estudio llevado a cabo por la division de Investigaciones Pedagogicas del Conse-

jo de Educacion Superior de Ensenanza: Estudio del Sistema Educativo de Puer-
to Rico (1960). Este esta considerado como el mas completo y cientifico de los
estudios que se han realizado en Puerto Rico. Entre sus conclusiones mas impor-
tantes se encuentran las siguientes: a) el medio puertorriquefio debe ser el punto
de arranque y aliado de la ensefianza; b) aunque haya un enfoque puertorriqueno
se propulsara el concepto de la ciudadania universal, que nace de la comprension
de otras culturas y de incorporar al acervo nuevos elementos culturales de otras
procedencias que sean afines a nuestra cultura; ¢/ la supervivencia y el fortaleci-
miento de la vida democratica, exigen que los alumnos reciban el mayor grado
de escolaridad que su capacidad y los medios disponibles faciliten; d) el credo
democratico debe permear el fundamento y la organizacion del sistema y las rela-
ciones entre distintos elementos; e) tomar en cuenta el respeto al individuo como
ser humano que goza de ciertos derechos inalienables, el respeto del método cien-
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tifico y el derecho de lograr una vida de amplia realizacion; f) debe prepararse
al ciudadano para que pueda gozar plenamente de los derechos y aceptar las res-
ponsabilidades que estan contenidas en los principios cardinales que enuncio la
Comisién para reorganizar la educacion secundaria en los EE.UU en 1918.

8. Informe Final de la Comision sobre Reforma Educativa (1977). Este fue un estu-
dio que incluy6 todo el sistema educativo de Puerto Rico. Entre sus conclusiones
mas significativas se encuentran las siguientes: @) aunque se han visto intentos al
respecto, alin no existe un cuerpo formal de principios que puedan tomarse como
guia filosofica de la educacion para orientar a los cuerpos legislativos y al Secre-
tario de Instruccion en las determinaciones fundamentales de direccion, y al ma-
estro en su labor basica de guiar al aprendizaje; b) el sistema educativo de Puerto
Rico, desde su creacion en 1903, ha estado demasiado dominado por los intereses
politicos del partidismo; ¢) como consecuencia de la ausencia de directrices fun-
damentales en el sistema publico, falta claridad e integracion en los procesos ob-
jetivos que se identifican para los niveles y programas principales.?

Al finalizar esta situacion en forma objetiva hay que sefialar que ciertamente en
Puerto Rico nunca ha habido un genuino interés por formular una filosofia educati-
va que responda a la realidad del pueblo, condicién esta de pensamiento colonial
que enajena la busqueda de nuestra propia verdad.

A manera de que puedas formar tus propias conclusiones sobre un tema tan im-
portante, sefialamos a continuacion los elementos o fundamentos que deben soste-
ner y orientar cualquier filosofia de la educacién.

1. Estudio de los fines inmanentes de la educacion, fines que estan estrechamente
ligados con el estudio racional de la naturaleza humana, como sujeto de la educa-
cién, con las ideas de bien y de perfeccionamiento.

2. Estudio de la posibilidad y necesidad de la educacion, esto es, su justificacion.
Para la cual analiza los conceptos de educabilidad y educatividad.

3. Estudio del proceso educativo como tal, con relacién de seres humanos en fun-
cidn de reciproco perfeccionamiento.3

Estos principios, bajo ninguna circunstancia, deben estar condicionados por la
concepcién politico partidista de la administracion en el poder gubernamental.

Cuando asi ocurre no suelen responder a las necesidades reales y pertinentes del ciu-
dadano.

NOTAS BIBLIOGRAFICAS

1. Junta Estatal de Educacién de Puerto Rico’’, “‘En busca de una filosofia educativa’, Edi-
tado por Recce B. Bothewell, presidente, 1972, pag. 30.
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nes CEAC, S.A., 1981, pag. 80.



PUERTO RICO Y LA FILOSOFIA EDUCATIVA 129

Lecturas complementarias

Junta Estatal de Educacion de Puerto Rico, *‘En busca de una filosofia educativa’’, Editado
por Reece B. Bothwell, presidente, 1970.

Department of Education, ‘“Proyecto de una Filosofia Educativa para Puerto Rico”’, Depar-
tamento de Instruccién Publica, oficina del Secretario, San Juan, s.n., 1971.
Informe Final de la Comision sobre la Reforma Educativa, Estado Libre Asociado de Puerto

Rico, San Juan, Puerto Rico, 1972.

Nieves, F. Luis, Diagndstico de Puerto Rico, Editorial Edil, Inc, Rio Piedras, Puerto Rico,
1972.

Goémez, Tejera - Cruz Lopez, La escuela puertorriquefia, cap. 1, ‘‘Notas para una filosofia
educativa de Puerto Rico”’, pags. 14-25 T routman Press, Sharon, conn., 1970.

Recurso didactico

Rosado, Domingo, A phylosophical study to propose objectives for education in Puerto Ri-
co, Ann Arbor, Mich. University, microfilms, 1973.

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

1. ¢(Qué es una filosofia educativa?

2. (Cuédl era el proposito fundamental de la educacion en Puerto Rico
bajo el régimen espafol?

3. (Tiene Puerto Rico una filosofia educativa?

4. ;Cuél era el proposito fundamental de la educacion en Puerto Rico en
los primeros afios del siglo xix?

5. (Cudl es la diferencia fundamental entre la concepcién educativa
espafiola y la norteamericana?

6. Mencione la causa principal que no ha permitido formular una fiiomﬁa
educativa en nuestro pais.

7. ;Cuél fue el primer estudio que se hizo en Puerto Rico sobre la
situacion de la educacion? ¢Cudles fueron sus conclusiones mas
importantes? s

8. ;Por qué es importante para un pais contar con una filosofia
educativa?

9. ;Cudles fueron algunas de las causas que promovieron un
mejoramiento en la educacion del pais durante el siglo xix?

10. ;Por qué ia educaci6n tiene que ser dindmica?
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Practica de la Educacion






1 Como estudiar

Lo importante es que el educando adquiera en la familia y
en la escuela hdbitos de estudio eficientes.
‘‘Mediocre alumno, el que no sobrepasa a su maestro.”’

L. De Vinci



Una de las tareas mas importantes del m
En este sentido, es muy convenient
de estudio dirigido y continuarlas hasta que
eficacia usando su libre de texto, la bibliot I
que hacemos a contmuacxen pueden ayudar a encauzar los’ esfuerzes para‘mejorar

‘en f:los resuitaé@s

conoc1m1ento d) aprendef a utilizar el conocimiento.”

El error mas comun en los festudlam:es €s as:gnar mayor va}or al apartado a-b
los ap un ob}etx-

0s combatir

4s impe

vo, posxblemente ok m nité para lograr el éxito' fiitiiro, De

ese error perfeccionando nuestra manera de estudiar.
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que adoptando éste como fin primordial, los otros tres habran de lograrse sin que
uno tenga que concentrarse en ellos. Esta paradoja se explica porque hay dos tipos
de aprendizaje: el primero, el aprendizaje apenas aparente, constituido por ideas
inertes que no se relacionan con otras y no se convierten por lo tanto en instrumen-
tos de trabajo mental; el segundo, el aprendizaje funcional, constituido por ideas
fértiles que usamos en el momento adecuado para resolver problemas nuevos y pene-
trar en lo desconocido.

Los cursos estrictamente expositivos, en los cuales el profesor dice como son las
cosas y los alumnos toman apuntes (para después estudiar en la vispera del examen)
producen un exceso de ideas inertes. Sélo adquirimos aprendizaje funcional cuando
buscamos los conocimientos necesarios para resob un problema que nos interesa,
es decir, cuando el aprendizaje ya es funcional en el propio momento de ser adquirido.

Para lograr un aprendizaje real, nada se adelanta con coleccionar en la memoria
hechos y principios, es preciso enfrentar problemas, pensar en ellos por uno mismo,
poner a prueba hipétesis y buscar los datos necesarios en los libros y en la naturale-
za, o consultando al profesor. Es decir, si uno se ejercita en el arte de utilizar el co-
nocimiento (objetivos d y ¢ antes planteados) adquirird, al mismo tiempo, conoci-
mientos funcionales (objetivo b) y con esto quedara también mejor preparado para
las pruebas que aquellos que s6lo ‘‘estudian para el examen”’ {objetivo a).

C6émo prepararse para un curso nuevo

Al comenzar un nuevo curso, lo principal es estar interesado en el tema. Lo segundo
es armarse de fuentes de informacion adecuadas (un buen texto). Lo tercero es obte-
ner el maximo de experiencias directas de dicho tema. Deberé informarse del progra-
ma del curso y pensarse sobre ¢l tipo de material que.deberd repasar. Debe hacerse
un inventario general de lo que ya sabe y de lo que todaviano sabe sobre el asunto.
Debera preguntarse, ;qué utilidad tendrd para m ateria? Por ejemplo, si el
curso es. de sociologia, hay que preguntarse, ;para qué estudiar la conducta social
del hombre? ;Por qué hay que clasificarlo en familias, clanes, tribus, aldeas,
pueblos, paises o naciones y descubrir qué piensan y qué -hacen, edémo viven? Esto
puede contribuir a resolver interrogantes de interés, tales.comolas siguientes: ¢Cual
es la importancia de la familia en el desarrollo del nifio? ;Son:los hombres seres gre-
garios por naturaleza? Con este tipo de indagaciones aumentara. el interés por el
tema que se estudia y el mismo. tendra un significado:propio«.. . .. . .

Debera informarse sobre los libros que abarcan todo.el.contenido del curso, Deci-
dirse por un libro que brinde una base solida a la mayor.parte del- programa. Indagar
sobre métodos de estudio practico. Cualquier estudio-que se haga por si mismo au-
mentar4 nuestro interés por el asunto y nos dara superioridad para.enfrentar-las ma-
terias regulares del curso.
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Coémo prepararse para cada clase

En el sefialamiento anterior se encontrara uno preparado pmszgufr é curso. g%
mo actuar en cada clase? Es menester procurar saber lo quese va atratar en la clase
siguiente y estudiar en el libro la materia antes de ser explicada por el profesor. Esta
es, quizas, la regla més util. No obstante, es dificil de seguir porqueexige cierta au-
todisciplina. Se aprovechard mas la clase porque ya pensé:parsi m&sme, en }ns pm«
blemas que el profesor abordara.: ; ~

{Cémo estudiar con el libro? Locahzar el asunto €s lo pnmerc en seﬁaiar al
hojear el capitulo leyendo los subtitulos y una frase aqui y otra all4, para formar
una idea general de lo que trata. ;Es muy importante meditar sobre qué sabe uno
al respecto? ;Qué dudas tiene? ;Qué ignora? Anote en una libreta los temas que me:
nos conoce. Conviene pensar en el tipo de informacién conocida para dominar el
asunto.

Ahora se estard en mejor posxcxén para enjuxcxarei pnmertm dal hbm Debefé
ir juzgando lo que lee (eso ya lo sabia, eso no lo sabia). Evaluara la importancia
de cada nuevo hallazgo. Observara de qué modo contribuye a esclarecer los puntos
que ignoraba. Entendido el tema, recapitulard mentalmente qué hechos nuevos
aprendi6. Resumird la idea principal del tema y su sustancia. P:
siguiente, actuando de la misma manera. Terminada la lectura, rélaci
dido con lo estudiado anteriormente, inclusive en otras dtgczw i

Se va percibiendo que lo importante, al estudiar en el libre
a los interrogantes que se plantean y comparar luego sus cﬂnmmon:s CQ;E %ss que
presenta el libro. Es dificil explicar cémo se hace esto; pero, con un poco de practi-
ca, puede lograrse. Asi es como estudian los hombres. de ciencia para resolver los
problemas que les interesan. Al principio, conviene seguir rigurosamente las instruc-
ciones aqui ofrecidas hasta habituarse al método. Después, el proceso puede simpli-
ficarse.

Cémo actuar en las clases

Asistir a la clase después de haber estudiado el tema del dia ¢s'mas agr:
vechoso. Mientras el profesor habla, uno puede ir pensan
nuevo para mi. ;Cémo contribuye este nuevo dato a las
tes?

Si uno no se siente seguro, deberd anotar un
ta, para pensar mejor sobre ello mads tarde. ‘Xunque‘
se a un minimo (de no mds de una |
(exageradamente), que una clase de’exposicion‘es el medio por el ;
la asignatura de la libreta de apuntes del profesor a la libreta de apum:es del alumno,
sin que pase por la cabeza de ninguno de los dos.

Y, ¢las clases practicas? Al iniciar el ejercicio, conviene preg:mtarse :{Qué debe
cubrir? ;Qué es lo que debo ver cémo es? Trabajar siempre como quien va a descu-
brir alguna cosa importante, no como quien repite por mﬁaa, 0 una receta para ha-
cer un pastel.
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En todo trabajo teérico, o practico, el mantener una actitud inquisitiva es muy
importante. Uno es un investigador en potencia. Solamente se aprende a investigar
(resolviendo problemas) investigando. Adoptando esa actitud, el estudio sera para
uno una .aventura intelectual.

+Bs 16gico que existan cursos que hagan €l estudio mas productivo que otros. Pero,
al dejar de ser un nifio, le compete aprender bien en cualquier empefio. Si el curso
es bueno, eso le serd mas facil, pero siel curso es malo no lo utilizara como disculpa.
Se tiene el interés y la obligacién de aprender, cualquiera que sea la utilidad del cur-
$0.

+ N

Lecturas complem:

1

Curso de orientacion universitaria, Editorial Playor, S.A. Madrid, 1981.

Zubizarreta, F. Armando, La aventura del trabajo intelectual-como estudiar e investigar,
Fonde Educativo.Interamericano, S.A., México, 1983.

Rowntree, Dereck, Aprende a estudiar, Editorial Herder, Barcelona, Espafia, 1970.

Recursos didécticos

Educational Enrichment Materials Bedford Hill, N.Y. 10507, ‘‘Destrezas de estudio’’, (Tra-
ducido al espafiol por Camara Mundi, Inc., Caguas, Puerto Rico), 8 filminas con sus
respectivos casetes.

“How to read a book”, (pelicula) ‘Educational callaborater, William G. Brink, 2nd., Ed.
~Chicago; HI, €emnet Jnstructional Films, 1964, 11 minutes, color, 16 mm., doblada
- al espafiol. TENE

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

(Por qué es importante que el maestro ensefie a estudiar al alumno?
;Qué se entiende por aprendizaje?

¢(Cudles son los dos tipos de aprendizaje. Explique sus diferencias?
¢{Como se debe estudiar de los libros?

¢Para qué estudiamos?

;Qué es un curso estrictamente expositivo?

¢Coémo se debe actuaf en cada clase?

i tante al comenzar un NUEvVo Curso?
4Por qué no se gecomtenda est gfsar en visperas del examen?

. ¢Qué se entiende por aprendiza;e funcional?

SemNonewno

——h






Ejemplo y educacion

“Los ejemplos conducen al fin mas pronto que los
preceptos.”’

L.A. Séneca
“‘Los hombres creeran lo que vean, déjenlos ver.”
Thoreu

““La educacion consiste en dirigir los sentimientos de
placer y dolor hacia el orden ético.”’

Aristoteles



Los primeros indicios de aprendlzaje en ei mfatfée ebeéeceﬁ 1 1os estin
ciones fisioldgicas de sobrevivencia. Estc ‘reffe}es@i percer
como respuesta del comportamlemo del swtema nervzos

mo de Wundt (1 832 1920), el funcionalismo de Deweyfi8§9 1952) yel conéuctlsmo
de Watson (1878-1958). Ellos son algunos de los pensadores f\mvestlgadores més
destacados acerca del tema El aprendxzaje es un’ deseﬁcadenamlenw &e causa y efec-

so parelelo de crecimiento, des&fmllé madura@éﬂ Wa‘ﬁreﬂdxza}e Humano dentro de
su realidad interna (espiritu) y externa (materia). En este sentido se manifiesta el mas
completo desarrollo y formacmén dei hsmbre Basta recor&ar al ﬁumanista y pedago-

hace’’.

La complejidad del proceso cie apreﬂéesr aunqu :
del acto de educar una de las tareas mas dificiles para el homb °gamos a esta
afirmacion cuando a través delestudio fcfizEa e suma-
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lo concerniente a dicho proceso, sobre todo, cuan’do la educacion moderqa reconoce
la importancia de las aportaciones de la ps?cologla en el logro de sus mejores y mas
caras aspiraciones. El més amplio conocimiento dela conductg humana resulta con-
veniente en la exposicion de una ensefianza eficaz. No es posible alcanzar cambios
favorables en el aprendiz si no se comprende satisfactoriamente el porqué de esa
conducta, como secuela de sus necesidades ¢ intereses particulares. Por el con%rario,
el mejor conocimiento del alumno le permitira realizar una mejor preparacion de
las experiencias y actividades que presentard en la leccion. El méas profundo cono-
cimiento de la sicologia educativa nos permitird contar con una gama de recursos
psicolégicos para manejar con mayor eficiencia las situaciones imprevistas que se
presenten en el salén de clases. Contar con medios cognoscitivos que faciliten armo-
nizar la ensefianza con la realidad del estudiante, proporciona una mayor efectivi-
dad en los resultados. Esto hace de la psicologia la ciencia social de mayor
penetracién en la exposicién de la pedagogia contemporanea, sobre todo, cuando
los tedricos del aprendizaje social, como los psicologos estadounidenses Jerome Ka-
gan (1929- ), y Albert Bandura (1925), sostienen que los nifios aprenden la ma-
yor parte de su comportamiento, si no todo, imitando modelos como sus padres y
maestros.

Es importante comprender que la educacion no es un acto exclusivamente intelec-
tual. La formacién del hombre significa mucho mas que conocimientos, ideas y
pareceres. Este necesita cultivar su espiritu, su condicién humana. Por lo tanto, su
conducta, lo que piensa, lo que hace es de vital importancia en el desarrollo y forma-
cién de su ser. La mas completa y verdadera formacién humana es integrativa y se
manifiesta en tres aspectos interrelacionados como lo son: el conocimiento, las des-
trezas sicomotoras y la parte afectiva. En cualquier expresién humana es natural ob-
servar la interdependencia que hay entre una y otra destreza, ninguna de ellas por
si sola logra ser auto-suficiente. La reaccidn de una de éstas provoca la intervencién
de las otras, porque el hombre se proyecta, desde diferentes perspectivas. En defini-
tiva todo fluye y se fusiona en su mds completa expresiéon por la inminente relacion
del espiritu con la materia.

Los individuos necesitan aprender como condicion inherente a su especie. El
aprendizaje se pasa de unos a otros, a través de las experiencias, actividades que son
ejemplos vividos y que a su vez se convierten en sus tradiciones y costumbres cultu-
rales. Los ejemplos representan la forma mas sencilla, directa y concreta de llevar
un mensaje, de transmitir una experiencia, de modificar una conducta para lograr
aprendizaje. El uso de vivencias pasadas para guiar la solucién de una situacion nue-
va se puede describir como un ejemplo. La asociacion de una cosa con otra ha sido
durante la historia de la humanidad la manera usual de adquirir el conocimiento.
Estg marco de referencia nos permite alcanzar en la mayoria de los casos soluciones
racionales a los problemas humanos. Las experiencias pasadas nos sitiian en el pre-
sente y nos proyectan hacia el futuro. El hombre recrea su presencia y su esencia
enma}rcéndola dentro de su realidad cognoscitiva y fisica. Las cosas y los sujetos se
convierten en experiencias que a su vez se hacen ejemplos cuando son vividos por
este. De esta manera se encuentra a si mismo y proyecta al exterior. El ejemplo en-
tonces toma caracter presencial en el hombre, al servir de direccién en el descubri-
miento y transformacién de la personalidad. Esto nos hace participes del escenario



EJEMPLO Y EDUCACION 145

conceptual de nuestra propia conciencia y parecer. Los ejemplos son prolongaciones
del hombre ante las eventualidades de existir. Representa al hombre en su medio
particular y el medio ambiente social. Establecen la ténica del proceder humano en
su realidad natural. Bajo ninguna circunstancia los ejemplos podrian manifestar ac-
ciones torcidas de la realidad. El hombre vive de sus ejemplos porque éstos son su
vida. De la misma forma que no hay causa sin efecto, no hay en la vida proceder
sin ejemplos. El hombre es una prolongacién de sus antepasados y es en efecto la
continuidad de los ejemplos que de ellos recibid, pues, la historia y la cultura son
creencias, tradiciones, costumbres, etc... que al ser vividas se convierten en ejemplos.
La vida como expresién es un ejemplo, por lo tanto tiene la necesidad y la importan-
cia de ser bien vivida. A fin de cuentas todo lo que gira a-nuestro alrededor procede
o se traduce en ejemplos. Se dice que la obra maestra del insigne pedagogo puertorri-
quefio Eugenio Maria de Hostos fue su propia vida.

Como consecuencia de todo lo mencionado anteriormente, es conveniente tratar
de explicar las implicaciones mas significativas del ejemplo en la educacién intencio-
nal, la educacion formal. La buena teoria pedagdgica desde los tiempos mas anti-
guos, especificamente durante el periodo de la Grecia clasica, se expresaba a favor
del uso del ejemplo como experiencia fundamental en la formacion del hombre.
Desde entonces se habl6 de la importancia del grupo familiar en la educacion del
hijo, de igual forma se argumenté en relacion al estado con el ciudadano. Ambas
instituciones sociales dirigen basicamente la ensefianza con el ejemplo. Fue en la
Roma Imperial, en tiempos de Pericles, cuando esta concepeion educativa alcanzo
gran penetracion en la mente del hombre. Siglos después pensadores y filosofos pre-
ocupados por la educacion y formacion del hombre manifestaron en libros y trata-
dos sus teorias sobre los procesos didacticos. Entre los mas conocidos y que mejor
expusieron en este sentido tiene un lugar de honor ¢l filésofo Jean Jacques Rousseau
giue en su libro Emilio, obra cldsica de la pedagogia, defiende y expone con todo
fervor la importancia del ejemplo en la educacién-de los nifios. En forma similar
también se expresd Juan Amos Comenio, nacido en Moravia hoy Checoesfovaqula
(1592-1670), apostol y reformador de la educacién del siglo xvi, en su obra Diddcti-
ca magna (Gran Didactica). Una de sus maximas mas: conocidas dice: ‘‘Se aprende
haciendo”’; dando a entender claramente que se realiza dirigido por el ejemplo.

La importancia de utilizar el ejemplo en la ensefianza se hace patente con la prac-
tica al probar que el estudiante aprende por-asociacion y conexién que hace de las
experiencias pasadas o realizadas por otros. Las expuestas por sus compafieros estu-
diantes, adultos o maestros son los que obedecen a las actividades intencionadas o
conducidas para un proposito. Se desarrollan en las escuelas e instituciones de ense-
fianza formal. Es aqui donde el maestro asume la responsabilidad profesional de
transmitir las lecciones a los alumnos en la forma mas completa. Los niveles de efec-
tividad alcanzados en ¢l desarrollo integral de los alumnos estard, por cierto, deter-
minado por la manera en que el educador presente las nuevas experiencias. Para lo-
grar buenos resultados en la ensefianza es imprescindible que las activ
desarrolladas sean atractivas, significativas y apropiadas a los niveles cognoscitivos
de los estudiantes. Pero, para-que el acto de educar'séa real'y llegue eaﬁ ma%r efec-
tividad al alumno, es fundamental que el m&estfe aﬁaé& 1
traidas en forma de ejemplos. R
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El educador con entusiasmo y espiritu creador tendra la oportunidad de utilizar
el ejemplo de manera constante, leccién porleccion. Cada actividad, cada instante
que comparta con sus alumnos le proveera la oportunidad .de utilizar sus ejemplos,
sus marcos de referencia, sus analogias.mas certeras. Su caudal de experiencias le
serviran de camino orientador en los mas jovenes. El buen maestro sabe que el estu-
diante gusta del ejemplo, porque le permite ver las ideas abstractas en una situacion
humana. Le ofrece la incomparable sensacion de observar los resultados de una si-
tuacidén que quizas todavia no ha vivide. Cencretiza en su pensamiento cosas y he-
chos que no han tenido al momento significacion. Lo lleva a asumir posiciones de
ubicacidén y de entendimiento de. lo.que ocurre en su mundo cultural.

La ensefianza traduce ideas en conocimientes, que se convierten en verdades para
el educando cuando formula sus conceptos y juicios propios. En la adquisicion y
formacién de nuestras ideas siempre han mediado uno o mas ejemplos que nos han
proporcionado los elementos o cualidades humanas definitorias en la creacion de
nuestra propia verdad. e

El educador tiene que hacer uso del ejemplo en todo momento. El hacerlo parte
de su hacer, ilumina su recorrer en el delicado y complejo arte de formar hombres.
El buen uso del ejemplo en la ensefianza, diferencia al maestro del que hace de maes-
tro. Hay que recordar con ¢l ejemplo a los grandes maestros de la humanidad que
hicieron del buen ejemplo su vida y peregrinacion.

Lecturas complementarias

Santana M. Flavia, Microensefianza y habilidades técnicas del profesor, cap. 2, ‘‘Habilidad
para ilustrar con ejemplos’’, pags. 25-26, McGraw-Hill, Colombia, 1982.

Pullias, V. Earl-Young, D. James, El maestro ideal, cap. 6, ‘‘El maestro es: un modelo, un
ejemplo”’, pags. 75-84, Editorial Pax, México, 1984.

Marz, Frits, Dos ensayes de pedagogia existencial, cap. 2, *‘El amor educa’, pags. 49-91,
Editorial Herder, Barcelona, 1965.

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

. ¢Cbémo surgen los primeros indicios del aprendizaje en los infantes?

. ¢Qué importancia tiene la psicologia en la pedagogia moderna?

. ¢Por qué se dice que la educacion no es un acto exclusivamente
intelectual?

. ¢Como aprende el individuo?

Lea el Emilio de Rousseau y exponga brevemente sus ideas sobre el

ejemplo en la ensefianza.

¢Cuando y coémo se convierte el conocimiento presentado en verdad para

el estudiante? ,

Describa lo que significa un.ejemplo.

¢Por qué un buen ejemplo. ilumina el pensamiento?

¢Qué relacion se observa entre la buena ensefianza y los buenos ejemplos?

Escriba una composicion de cien palabras sosteniendo la importancia de

utilizar el ejemplo en la ensefanza.
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! Metodologia y contenido

*‘La educacion es la actividad planeada por la cual los
profesores forman la vida animica de los seres en
desarrollo.”

W. Dilthey

‘“Elige por maestro a aquél a quien admires, mas por lo
que en ¢l vieres que por lo que escuchares de sus labios.
‘‘La moral es de todas las ciencias la mas interesante.”’

23

Horacio



Metodolog‘iaisyf contﬂenido

En nuestro tiempo, como resultado de la ciencia, todas las disciplinas del saber hu-
mano promueven y concretizan su quehacer desde perspectivas tematizadas y cuanti-
ficables. Esta nueva concepcion de dirigir la biisqueda de la ‘verdad erradica para
siempre las viejas corrientes del pensamiento especulativo, donde la verdad iltima
se discernia desde el escritorio con tratados légicos-criticos de lo que el pensador
crefa. En cambio, hoy en dia, como resultado-de la gran evolucion del pensamiento
que propicié el hombre renacentista de los siglos XI1V-XVI, la tealidad es muy distin-
tay la experimentacion adquiere una penetracion dominante en la determinacion de
los postulados fundamentales que sostienen los hechos o verdades aceptadas por el
hombre. Cabe entonces sefialar que en la plasmacion de dichos conocimientos,
acontece un procedimiento metodoldgico, cientifico y cuantificable que da certeza
y validez a los resultados obtenidos. Si éstos fueren constantes y dominantes se con-
vertirian en la contestacién al problema. Si, porque en esta dindmica toda verdad
o solucién a una interrogante se convierte en un estamento del saber autorizado.
Desde este supuesto solamente se puede determinar y aceptar empiricamente la ver-
dad. No asi se desprende del método cientifico que promulgd el pensador francés
Renato Descartes (1596-1650), donde trasciende lo mer‘gmente j@mpifigte dando mar-
gen a lo trascendental. En su libro ‘ﬁ‘EfDiSi’ursz}'éi’efim'ét . ’i)e@&ﬁes(duda "dé to-
do, incluso de su propia existencia: Se explica asi su famos:

acion: ““Pienso,
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luego existo’’, frase que acentua la obligacion de duda{ de todo como proye.cc.i(’?x’l
de nuestra propia existencia. Es indudable que las teorias y postulados que inicio
Descartes sobre la forma o procedimiento para investigar y determinar verdades, im-
pact¢ al hombre de su tiempo, llegando su influencia hasta nuestros dias. De fasta
manera el estudioso podrd ir observando durante el desarrollo del proceso investiga-
tivo, el comportamiento de los distintos elementos y variables que se encuentran
dando realidad al problema o sujeto bajo estudio, lo que permitird entender con ma-
yor precision y convencimiento la solucién al problema. El investigador tendra
también la oportunidad de controlar adecuadamente las variables independientes de
los distintos elementos presentes; intervencion ésta, que de ser necesaria contribuira
a descifrar la mas certera y atinada contestacion a la hipotesis base, nula o inicial.

Con Descartes se defini6 y destaco la deseabilidad de que todo estudio sea dirigido
por un sistema analitico de observacion, y validacién, congruente con el procedi-
miento. Esto quiere decir que los pasos a seguir en la experimentaciéon complemen-
tan los factores de lo particular a lo general y, a la vez, se sustentan unos a otros
en la obtencion y clarificacién de la contestacion buscada.

Se observa, en la obra de Descartes, las implicaciones sobresalientes que tiene la
utilizacion de la técnica y el método cientifico en la determinacion de la verdad, lo
que es sustancialmente la razon de ser de la educacién. La educacion y todas las dis-
ciplinas del saber humano se complementan entre si, claro testimonio de esto es que
ninguna es autosuficiente ante los infinitos reclamos de la humanidad. En esta pers-
pectiva es necesario la armonizacion y fusién de la diversidad de elementos concre-
tos, semi-concretos y abstractos que se identifican alrededor del problema, cosa O
sujeto a estudiar, sobre todo, cuando el fin primordial del proceder educativo es lo-
grar que el educando obtenga con la mayor claridad y seguridad ‘el qué y el como’’
del interrogante o asunto a desentrafiar. El qué significa lo que la cosa representa
o es, seglin lo aceptado por el conocimiento autorizado a través de la explicacién
que ofrece el maestro. El cémo, en cambio, explica como se llego a la aceptacién
del mencionado conocimiento. Esta exposicion del como tiene como proposito fun-
damental lograr que el estudiante entienda y acepte individualmente, con juicio criti-
¢o, la verdad presentada. La intervencidon de ambas inquietudes (qué y c6mo), como
parte del proceso de ensefianza, contribuyen a que el educando aprenda haciendo;
porque no se le da la solucién al problema en forma determinante, por el contrario,
¢l participa en la decision, analisis e identificacion de la respuesta. Es ésta la unica
manera que él tiene para alcanzar y descifrar su propia conviccion.

L'a pedagogia se nutre de los conocimientos adquiridos y acumulados a través de
ie_x hxgtoria en todas las disciplinas del saber humano. Es poseyendo un amplio y con-
cientizado conocimiento de ellas que el maestro podra dirigirse a su misién de for-
mar hombres completos y satisfechos, su objetivo primario. El contenido es, por lo
tanto, 13} cosa inteligible; se infiere, existe, participa y es necesario entre el educando
y los objetivos trazados. Un ejemplo seria la preparacion de una mezcla de concreto
df)nde la dureza representa el contenido inteligible, elemento presente junto a la
piedra, arena y cemento para formar la estructura deseada. La metodologia, por el
contrario, se PQéf ia comparar con las formas, manera o estrategias que tiene el arte-
sano para realizar su obra. Los maestros son los recursos intelectuales propios y
comprobados para efectuar su tarea, los que median entre las cosas que tienen o sa-
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ben para lograr sus objetivos educativos. Es absurdo, no importa el nivel de ense-
fianza, decir que es mas importante en la buena pedagogia que €l maestro tenga un
solido conocimiento de la disciplina que ensefia descartando a un segundo lugar el
dominio que posea de los métodos, técnicas, procedimientos y estrategias para
transmitirlos adecuadamente. Igualmente resulta erroneo sefialar que es mas impor-
tante la metodologia que los conocimientos. El poseer mucha informacién y ningu-
na formacién pedagdgica no significa de ningin modo que éste sea incapaz de de-
sempefiarse satisfactoriamente en la sala de clase, hay muchos que lo hacen muy
bien porque tienen un caracter, temperamento y unas cualidades naturales que le fa-
vorecen en la mejor manifestacion durante el acto de educar. Pero hay que advertir
que esto no sucede igual en todos los que han decidido ensefiar sin haber estudiado
para maestro, observandose en la mayoria de los casos que, aunque dominan el con-
tenido de su materia, adolecen de los recursos metodoldgicos mas elementales para
transmitir eficientemente lo que saben y se espera de ellos. Lo mismo pasaria con
aquel maestro graduado de la Escuela de Pedagogia que no tenga un vasto dominio
del contenido a presentar. Porque aunque tenga mucho conocimiento de las formas
y maneras (técnicas y métodos) de transmitir el conocimiento, seria por definicion
un maestro deficiente. Es muy importante, ademas, que el educador sea portador
de una solida y amplia cultura general. El nivel de desarrollo y preparacion del maes-
tro a estos efectos, sera un factor determinante en la eficiencia.

El conducir con excelencia €l proceso de ensefianza aprendizaje es una tarea comple-
ja por derecho propio. También se observa en cualquier actividad de grupos humanos,
donde se tracen objetivos previos para transmitir a los participantes experiencias que
los ayudaran a alcanzar su mas plena realizacion o formaci6n humana. Ante esta
realidad, el maestro o el encargado de transmitir la ensefianza afronta una delicada
y profunda responsabilidad en dos direcciones: primero, con su persona, porque él
representa la sabiduria y es el modelo que imitirdn sus alumnos. Su sabiduria, en
toda su dimension conceptual deslindara en sus alumnos los niveles de aceptacion,
respeto y aprecio que se formen sobre su persona. El yo personal, la imagen, lo que
crean los estudiantes del maestro es decisivo en la disposicién y exposicion que éste
manifieste en todo momento como educador. En segundo lugar su responsabilidad
con la humanidad por lo que €l representa.

A través de la historia, se ha visto al maestro como un profesional virtuoso, posee-
dor de un caudal de atributos personales y cognoscitivos que lo capacitan para
afrontar y solucionar cualquier eventualidad de la vida diaria que surja entre los in-
tegrantes de la comunidad donde se desempefia. Esta apreciacion, claro estd, no es
igual hoy que antes por los profundos cambios sociales que hemos experimentado,
resultado de los sofisticados niveles de educacion que el hombre ha logrado. Sin em-
bargo, todavia se asume que €l buen maestro, poseedor de una amplia cultura, pue-
de mediar inicialmente en la orientacién y busqueda de soluciones a muchos de los
problemas o situaciones que afrontan, como parte del medio social, sus alumnos y
otros miembros de la comunidad escolar. El maestro bien formado debe tener los
recursos conceptuales y metodologicos mds propios, para iniciar y conducir la solucién
de un problema en la disciplina de su competencia y areas foraneas del aprendizaje.

La controversia de sobre qué es lo mas importante en la ensefianza, si el contenido
o la metodologia, es espurio y no conduce a nada positivo. No obstante, €8 perento-



154 LA EDUCACION

RESULTADO DE LA ENSENANZA

METODO
50 %

CONTENIDO
50 %

Figura 15.1 La integracién necesaria entre el contenido y el método.

rio para todo profesional que desde un principio desee desempefiarse con propiedad
en ¢l aula, contar con un amplio y sélido conocimiento de su especialidad, cultura
general y adecuada preparacién en la metodologia pedagogica.

Lecturas Complementarias

Dewey, John, Democracy and education, cap. 12, ““Thinking in education”’, pags. 152-163,
The Free Press, New York, Collier, Mac-Millan, 1966.

Means, K. Richard, Merodologia y educacion, Editorial Paidos, Buenos Aires, 1981.

Pérez, 1. Oscar, Diddctica moderna, cap. 111, **Didactica y educacion: los principios del méto-
do”, pags. 39-61, Editorial Aguilar, S.A., Madrid, Espaha, 1965.

CUESTIONARIO DE EJERCICIO

1. Explique brevemente los postulados basicos que surgen del método
cientifico que promulgd Renato Descartes.

2. ;Cémo se sostienen en nuestro tiempo los hechos o verdades
aceptadas por el hombre?

¢Como sirve a la pedagogia la concepcién metodologica experimental
de Renato Descartes?

4. Sostenga con fundamentos vélidos la siguiente aseveracion:
“La buena educacion solamente se asegurara cuando contemos con
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maestros que posean un vasto dominio de la cultura, de la materia
que ensefian y de la metodologia pedagogica”.

. ¢Qué es mas importante en un buen maestro, un amplio contenido de

conocimientos o un pleno dominio de la técnica para transmitir la
ensefianza? Explique.

;Qué se entiende por conocimiento especulativo?

;Qué significa el qué y el como en la educacion nueva?

. ¢Por qué la educacién necesita de las demas disciplinas del hacer

humano?

. ¢Qué cambios en la vision del mundo trajo la nueva ciencia?

Explique la siguiente aseveracion: No hay un metodo de ensefianza
que por si sclo sea autosuficiente en la formacion del hombre,
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Educar/adoctrinar

““La educacion consiste en proporcionar al cuerpo y al
alma toda la perfeccién y belleza de que son susceptibles.”’

Platon
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El hombre, muy distinto a las otras especies del reino an mal, necesita aprender para
sobrevivir. Esta inmutable realidad lo define como el ‘“Homo Sapiens”, tnico ser
pensante que habita en este planeta. La manifestacién de unicic ad ‘que e permite
modificar su medio ambiente fisico y construir su mundo social. Es entonces cuando
se convierte en participante activo 'y racional de la conduccion de su existencia. Por
el contrario, se incorpora al mundo de las cosas tangibles desprovisto de las condi-
ciones y habilidades mas rudimentarias para afrontar eon éxito'las exigencias de la
vida terrenal. No es capaz al nacer de proveerse las necesidades primarias de alimen-
to, abrigo y afecto, aunque trae por naturaleza el potencial para satisfacerlas, te-
niendo que desarrollarlas irremediablemente, pues, de no lograrlo perecerd. El tiene
que aprender y no puede hacerlo por si solo, necesita de la asistencia de sus padres
o encargados, en todo instante durante los primeros afios de su vida. De ellos ad-
quiere y aprende gran parte del conocimiento, destrezas y hébitos que le exige la so-
ciedad para su gradual incorporacion a la vida en grupo, tnica forma de realizarse
como un ser humano aceptado por los miembros de la ¢ munidad.

Mas tarde, segiin pasan los afios, el individuo sigue -afianzando-con mayor inde-
pendencia y seguridad su propia ﬁef/sbnaﬁé‘a‘d;’aﬁﬁqﬁe nunca totalmente indepen-
diente por su particular condicién gregaria, que rec . /ida, a mayor
o menor grado, la compafia de sus semejantes. Tampoco podrd alcanzar en su corta
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vida terrenal la totalidad del conocimiento acumulado por la humanidad a pesar de
la intensidad de las experiencias educativas en las que haya sido participe. El hombre
nunca podra apartar de su existencia la necesidad primaria de continuar aprendien-
do; y asi serd hasta el dia de su muerte. E! hombre se encuentra trasformando su
personalidad hasta el ultimo instante de su vida, en una metamorfosis que se traduce
necesariamente en aprendizaje fisico y de conducta.

El hombre, a pesar de que nace sin saber nada, mente en blanco, como sostuvo
el empirista inglés John Locke, aprende de las experiencias que acontecen en el me-
dio ambiente socio-cultural donde crece y se desarrolla como un ser humano. De ese
camulo de experiencias heterogéneas formar4 su particular y personal interpretacién
de la realidad. Por otro lado, es pridente mencionar que en la formacion del hom-
bre, en la acepciéon mas cabal, son importantes los modos, enfoques o estrategias
utilizadas para este proposito tanto en la ensefianza informal como en la formal. Es-
tos van a ser diferentes en consecuencia de su origen y finalidad, aunque en sustancia
logren metas y fines similares; claro esta, sin importar en lo mas elemental la prefe-
rencia conceptual de su propio entendimiento de la realidad. Es el Estado, con su
sisterna politico, el que establece la filosofia de la educacion que guiara la formacion
del hombre ideal seglin su propia concepcién del ciudadano que quiere perpetuar.
Para la pedagogia no debe importar solamente si se logro el objetivo trazado, por-
que el como se alcanzo es también importante. Si el hombre entiende y acepta su
verdad por convencimiento esta en lo cierto. Pero si ésta fuere, por el contrario, im-
positiva y condicionada estd perdido. Esta tltima condicién es denigrante y se aleja
de la esencia del hombre, del derecho natural a su libertad y a su verdad. A todo
esto podriamos afiadir que, el adoctrinamiento procura decir el “‘qué de las cosas’
que son; distinto a la educacién que, se preocupa fundamentalmente por el ‘‘co-
mo’’, incluyendo los procesos para llegar al qué. Por tanto, el método para desarro-
llar al hombre al maximo de su capacidad, tiene que sostenerse sobre el derecho que
éste tiene para redescubrir por su propio razonamiento el entendimiento y acepta-
cién de las cosas.

El adoctrinamiento como método pedagdgico resulta impropio, limitante y rigi-
do, ya que no propicia la creatividad y el pensamiento critico y reflexivo de que el
hombre es capaz. Es un marco de hierro inflexible donde las ideas y conceptos trai-
dos por el maestro son preconcebidas y responden exclusivamente a la conveniencia
del Estado en concordancia con arbitrarias convicciones. Esa forma de ensefianza
propicia el hecho insélito de asumir que las contestaciones finales a los problemas
del hombre las tiene el educador, que a su vez representa la dogmatica verdad del
Estado.

En contraste, educar significa el respeto a la libertad de pensar y el derecho a for-
mar nuestras propias apreciaciones de todo lo que afrontamos al vivir. Esta forma
dg llevar la ensefianza fomenta la tolerancia a la dicotomia de aceptar puntos de
vista diferentes. Le atribuye gran importancia a la confrontacion de ideas en la bus-
queda de respuestas adecuadas que provienen del juicio critico, 16gico y racional.
Es la manera por excelencia que tiene ¢l hombre para alcanzar sus propias conviccio-
nes tanto de las cosas como de los. sujetos. Cuando educamos formamos hombres
libres que lievardn en ellos la razén de ser. Se haran asi inevitablemente responsables
de todos sus-actos frente a los.coetdneos. Se formara de esta manera un ciudadano
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pluralista que contribuira al mejoramiento colectivo de sus contemporaneos, al pro-
veer diversidad de posibilidades, maneras y alternativas para mediar con los ’grandes
dilemas y controversias propias de la vida en grupo. Los individuos que hicieron su
hombre bajo un sistema socio-politico abierto y tolerante son mas auténticos al ex-
presar sus propias contestaciones a los problemas. Estas contendran en principio el
mejor ejemplo de lo que puede ser una verdad racional y personal arrancada de la
misma conciencia del hombre que la hace suya.

El buen maestro educa y nunca adoctrina. Este procederg ‘hace merecedor de
la mas alta estima ante sus colegas y sus alumnos. El sabe que no tiene la verdad
altima sobre las cosas del mundo exterior y que sé}o es steedo su propia inter-
pretacion. Ello lo define como un realista, como un hombre ¢ ometido a propi-
ciar y estimular en los aprendices los conocimientos y d@suczasbasmas para que és-
tos puedan redescubrir y encontrar su propia verdad, lo que también les ayudara en
la mejor fijacion de su verdadera identidad. Para que este ideal pueda concretizarse
es fundamental que el educador asuma posiciones de neutralidad ante las teorias,
ideas e hipdtesis que los hombres hayan acumulado a través de su historia. Estas
seran utilizadas inicamente como marco de referencia, orientacién y apoyo, para
que éste logre desentrafar sus interrogantes. Cuando el educador se manifiesta de
esta manera es realista y suele, por lo general, dirigirse al grupo de la siguiente mane-
ra: en mi opinién, soy de este parecer, yo creo, tengo la impresion..., es muy cuida-
doso y alude como conclusion al tema discutido de que no hay una sola, verdadera,
{iltima o mejor contestacién al problema presentado; sino que es un asunto de cada
cual formar su verdad. Esta forma de dirigir la‘'ensefianza de mngtin modo estd alen-
tando la enajenacion o el radicalismo en los alumnos. No ¢s una postura desafiante
a las normas y patrones de conducta que hanestab%ecxdo }os hombres en soctedad

esencia y, a la vez, recrea en la praxis el 1 ‘propé
llo y expresién optima del razonamiento. Esta tonica pedagégma de con
sefianza ha sido, por siempre, la mas adecuada; pues se ‘observa en forma dominante
en la educacion en los diferentes periodos histéricos. Més aun, cobra importancia
esta orientacion educativa en nuestros tiempos cuando se observa un hombre llano
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Figura 16.1 Diferencia cognoscitiva entre educar y adoctrinar.
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y peco dado a pensar, y que se convierte voluntariamente en un seguidor e imitador
del ciudadano medio dominante, el lamado hombre masa. El reto que todos tene-
mos es salirnos de ese estancamiento y ayudar a los otros a superarse de la inercia
y la dejadez que nos ha hecho uno mas. Es nuestra primera prioridad tratar de ser

uno; pero bajo ninguna circunstancia ser uno.mas.
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CUESTIONA‘RIO DE EJERCICIO

¢;Cémo se define la buena educacién?

¢Qué caracteristica de unicidad distingue al hombre de los demas
animales?

Explique la diferencia entre educar y adoctrinar.

¢{Como se conduce el maestro. realista?

¢Por qué el dogmatismo es limitante?

¢Cual es la funcién primaria de la educacion?

Explique la teoria de !a tébula rasa de John Locke.

¢Por qué el hambre es jregario por naturaleza?

¢(Cuél es la vsrtud esencsal que distingue al hombre auténtico del
hombre masa?

Explique el por qué de la educacién como una necesidad humana.




